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On the Revision of FEP PE

The topic of our paper is the current revision of Framework Educational Plan for Primary Edu-
cation. We analyse the changes that concern teaching Czech language and literature, including
media literacy. We explore not only the content of the educational field itself but also key com-
petences, basic literacy and cross-curricular topics. The revision is framed by the latest findings
of the methodology of teaching mother tongue and literature but also some foreign curricula of
teaching the mother tongue.

Uvod

30. prosince 2024 MSMT CR schvalilo revidované Ramcové vzdélavaci programy
pro piedskolni a zdkladni vzd&lavani. Skoly, které budou mit zajem, mohou revidova-
ny RVP implementovat uz od $kolniho roku 2025/2026, vSechny §koly v zemi by pak
podle n¢j mély zacit pracovat od 1. zafi 2027.

Soucasti revize by tentokrat mély byt i modelové Skolni vzdélavaci programy, a to
ve tfech verzich: tradi¢ni, integrované a tematické. Ty byly zvefejnény 4. bfezna 2025
a od skolniho roku 2025/2026 maji projit pilotazi.

V tomto piispévku analyzujeme verzi Rdmcového vzdélavaciho programu pro za-
kladni vzdélavani datovanou 14. ledna 2025. Zaméfujeme se na skutecnosti, které
mohou souviset s vyukou Ceského jazyka a literatury, ty interpretujeme a komen-
tujeme v SirSim didaktickém i oborovém ramci. Soustiedime se pouze na zavazné
¢asti RVP, nezavaznych ¢asti si v§imame pouze vybéroveé. Modelové Skolni vzdéla-
vaci programy do analyzy nezahrnujeme, ty predstavuji samostatnou kapitolu revizi
a zaslouzi reflexi v jiném prispévku.

Z pohledu Siroce pojatého vzdélavaciho obsahu revidovany RVP ZV obsahuje ctyfti
zakladni komponenty: rozsifené a) klicové kompetence, nové b) zakladni gramotnos-
ti, zménéna c) priiezova témata a d) obsah jednotlivych vzdélavacich oblasti a vzde-
lavacich obort.

Ad a) Klicové kompetence

Revidovany RVP ZV jesté vice nez stavajici kurikulum akcentuje kompetenéni za-
cileni vzdélavani, kli¢ové kompetence predstavuji stfedobod kurikula. Ocekava se,
ze Skola ,,propoji Skolni oéekavané vysledky uceni (OVU) vzdélavacich obora! [...]

' Dtive ocekdvané vystupy, dnes ocekdvané vysledky uceni, dale jen OVU.
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s vybranymi OVU kli¢ovych kompetenci® tak, aby byla jasna vazba mezi vyucovaci-
mi pfedméty a rozvojem klicovych kompetenci.

Komunikaéni kompetence zustava jednou z kli¢ovych kompetenci, revidovany
RVP ZV jen méni pivodni nevhodné oznaceni kompetence komunikativni na ade-
kvatni pojmenovani kompetence komunikacni. Komunika¢ni kompetence zahrnuje
jak produktivni, tak receptivni dovednosti a také zdlraznuje vicejazycnost, coz je
v souladu s evropskou jazykovou politikou.? Ve vyuce ¢eStiny rozvijime pozitivni
vztah k jinym jazyktim a jinym kulturam a cilené rozvijime strategie uceni se jazyku,
coz vytvaii zaklad pro vyuku dalSich jazyki.?

Ke stavajicim kompetencim pfibyla nova klicova kompetence, totiz kompetence
kulturni, ktera tizce souvisi s vyukou literdrni vychovy. Zak ma mj. chépat uméni
a kulturu jako zptisob poznavani svéta, ocenovat jejich vyznam jako prostiedkd ko-
munikace a také vyuZzivat rizné formy umeéni a kultury k vlastnimu vyjadieni (RVP
ZV, 2025, s. 45—-46), coz je pIné v souladu s tezi, ze tvorba je zpisob poznavani (srov.
Slavik, Chrz a Stech a kol., 2014).

Ad b) Zakladni gramotnosti

Vyuky ceského jazyka a literatury se pln¢ dotykd zavedeni tzv. zdkladnich gra-
motnosti, konkrétn¢ gramotnosti ¢tenaiské a pisatelské. Obdobné jako u klicovych
kompetenci se o¢ekava, ze Skoly ,,propoji OVU kazdého vyucovaciho pfedmétu s vy-
branymi OVU zéakladnich gramotnosti“ (s. 18). Takovy pfistup 1ze oznacit jako jazyk
napric kurikulem, protoze RVP ZV timto stanovuje povinnost rozvoje dovednosti
¢teni a psani pfi vyuce kteréhokoliv pfedmétu; ,,Ctenafstvi a pisatelstvi je kliCovym
faktorem tispéchu ve vzdélavani® (s. 27). Zaroven tak ale pfedstavuje vyzvu v oblasti
vzdelavani ucitelt jinych obord, kteti by méli byt pfipraveni ptihodné zarazovat praci
s texty do vlastni vyuky a volbou vhodnych strategii a postupli pro rozvoj ¢tenarstvi
a pisatelstvi vést zaky k recepci i produkci textl, praci s informacemi obsazenymi
v textech a naslednému aktivnimu uceni.

Je nanejvys vhodné, Ze byla zahrnuta nejen gramotnost ctenarskd, o niz se v dnes-
ni dobé mluvi pfedevsim, ale také gramotnost pisatelskd, protoze psani piedstavuje
jednu z kognitivné nejnaro¢néjsich dovednosti (Kellogg, 1999) a recepce je stejné
dilezita jako produkce.

Ad c) Prafezova témata

Prifezova témata autofi kurikula zcela proménili a stanovili tfi nova: a) péce o sebe
a druhé, b) spolecnost pro vSechny a c¢) udrzitelné prostiedi. Zieteln¢ bylo snahou

5

2 [online] Dostupné z <https://education.ec.europa.eu/focus-topics/improving-quality/multilingualism/about-multilingu-
alism-policy>.

S tim tzce souvisi fenomén translanguaging (Garcia & Wei, 2013), ktery Ize definovat jako dovednost volné piepinat
mezi jazyky a pedagogicky pfistup podporujici tuto dovednost. Zakladnim vychodiskem tohoto uvazovani i v ¢eském
prostiedi je, ze se Ceské Skoly, resp. Skolni tfidy stavaji ¢im dal vice jazykové heterogenni — zvlasté v souvislosti s pfi-
chodem déti z Ukrajiny. Jazykovy repertoar déti s odlisnym matefskym jazykem piedstavuje ohromny potencial, a to
nejen jazykovy, ale také kulturni, a jako takovy je né¢im, co podporuje a obohacuje vzdélavani, ne néco, co vzdélavani
brani. Tohoto potencialu mohou uéitelé vyuzivat a zaroven by méli ho dale rozvijet — a to i u déti ,,domacich®, resp.
spole¢né s nimi.
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adresovat vyzvy soucasné doby: duSevni zdravi, pestrost soucasné spolecnosti a kli-
matickou krizi. Prifezova témata si tak vSimaji osobnostnich, socidlnich a ekolo-
gickych dimenzi existence ¢lovéka; ve vymezeni prvnich dvou, tj. a) a b), se pfimo
zminuje vliv médii a digitalnich technologii na soucasnost. Je §koda, Ze tento aspekt
neni zahrnut také do vymezeni tématu c), protoze i v lingvistice existuji proudy, kte-
ré davaji do spojitosti vliv promeén komunikacni kultury a podminky pfeziti cloveka
jako druhu: agresivitu, fe¢ nendvisti, vulgarnost, dehumanizaci prostfednictvim jazy-
ka a celkovy pokles komunikac¢ni kultury oznacuji za projevy vytvarejici toxické pro-
stiedi, a tedy ohrozujici preziti cloveéka — a jako takové proto z podstaty neekologické
(Gajda, 2017; Nocon, 2021).

Ad d) Obsah CJL

Ceskému jazyku kurikulum opravnéné piiznava centralni status — vzdyt’ rozvinuta
komunikacni kompetence je potiebna nejen ve veskerém Skolnim vzdélavani napiic
predmeéty, ale i mimo skolu a v budoucim Zivote.

Podle toho je vzdélavaci oblast charakterizovana komunikaénim zacilenim, po-
znavani jazyka ma vést k rozvoji komunikac¢ni kompetence zakd. Zaroven ma sle-
dovat cile kognitivni (jazyk jako ,,prostfedek poznavani®, s. 55), ty vSak zlstavaji
v revidovaném RVP ZV spiSe upozadény. Oproti tomu zfetelné vystupuji cile vy-
chovné: zak ma vnimat jazyk jako dilezity prvek kulturni identity a respektovat rizné
kultury a jazyky a ocenovat kulturni a jazykovou rozmanitost, ma mit pozitivni vztah
k vicejazycnosti. Cil, Ze se maji zaci k matefskému jazyku ,,chovat s Gctou” (s. 55), je
prepjaté emocionalni a ne zcela jasné formulovany.

Zacileni na rozvoj komunikaéni kompetence lze zfeteln¢ vysledovat z formulaci
jednotlivych ogekavanych vysledkii uéeni. Zaci si maji osvojit ,,dovednost kultivo-
vané komunikace v mluvené a psané formé&* a naucit se ,,ptizplisobovat své vlastni*
vyjadfovani dané komunikacni situaci a svému komunikacnimu zaméru® (s. 55). Do
revidovaného kurikula tak prostfednictvim termint komunikacni situace, komunikac-
ni zamer Ci funkce prostupuji soucasnd lingvisticka paradigmata, kterd se zaméiuji na
parolovou rovinu a zkoumaji, jak se jazyk realné€ uziva, jak funguje v komunikaci.

Pii designovani OVU se autoii v jazykové casti pridrzeli tradi¢niho strukturniho
déleni dle jednotlivych rovin jazykového systému, kurikulum tak obsahuje mj. OVU
foneticko-fonologicky, resp. ortoepicky, morfologicky, lexikalni, syntakticky a také
pravopisny. V kontextu zahrani¢nich kurikul zemi, které v mezinarodnich srovnanich
vykazuji nejlepsi vysledky, je tento pfistup ojedin€ly — uptednostiiovano je struk-
turovani dle komunikacnich potieb, komunika¢nich zameéra, funkei ¢i alespon ko-
munikacnich dovednosti, jimZ je poznavani jazykového systému na zakladoskolské
urovni podfizeno (dle inspirace v zahrani¢i takovy pfistup aplikovali autofi nového
slovenského kurikula®); poznavani jazyka je tak do komunikaénich vystupt plné in-
tegrovano (v Geském kontextu k takovému piistupu srov. napi. Stépanik a kol., 2020,
s. 282-297).

4 Své vlastni — pleonasmus — pozn. aut.
> [online] Dostupné z <https://vzdelavanie21.sk/digitalny-statny-vzdelavaci-program/>.
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Komunika¢ni zacileni se propisuje také do formulaci jednotlivych OVU pro 2. stu-
peii: napf. formulaci morfologického OVU rozviji své znalosti o tvaroslovi a funkcné
Jje uzivd® pii srovnani s formulaci vystupu ve stavajicim RVP sprdavné tiidi slovni dru-
hy, tvori spisovné tvary slov a védomé jich pouziva ve vhodné komunikacni situaci lze
chapat nejen jako posilujici funkéni zacileni a vyzadujici komunikaéni pfesah osvojo-
vanych poznatkt, ale zaroven jesté volnéjsi co do konkrétniho obsahového naplnéni.
Totéz plati pro OVU syntakticky: rozviji své znalosti o skladbé a funkcné je vyuziva
i lexikalni: funkcné vyuziva znalosti o slovni zasobé a tvoreni slov.

Na 1. stupni jsou formulace jesté volngjsi: Wytvari viastni pisemna sdélent s vyuzi-
tim osvojenych mluvnickych a pravopisnych pravidel a znalosti vybranych slohovych
utvari a V mluvené komunikaci pouziva osvojené jazykové prostiedky vzhledem ke
svému komunikacnimu zaméru a dané komunikacni situaci. Druhy uvedeny vystup
pojmenovava ¢innost bezesporu zdsadni, ale na konci 1. stupné mize byt chapan ma-
mi, vyspélé metakognitivni schopnosti — t¢émi ovSem déti na konci 1. stupné disponuji
jen velmi omezené. Dany OVU je pro 1. stupen nepfiméieny, ackoliv ¢innost v ném
obsazena je pro 1. stupen bezesporu relevantni.

Na prvni pohled je ziejmé, ze oproti stavajicimu RVP ZV (2023) revidovany RVP
ZV formuluje ocekavané vysledky uceni otevienéji, §ifeji, coz ucitelim dava ve vy-
béru obsahu vyuky na jedné strané jesté vétsi svobodu, ale na druhé strané taky jesté
vétsi zodpoveédnost nez doposud. MuZe byt problematicke, ze takto formulované OVU
neudavaji cilovy stav a jako takové jsou vlastné neurcité a tézko ovéfitelné. Na druhou
stranu je lze chapat jako pokus o ukotveni zaméfeni vzdélavani na proces spiSe nez na
vysledek uc¢eni — oznaceni o¢ekavané vysledky uceni je pak ovSem ponckud zavadejici.

Pon¢kud podivné formulovana je prvni ¢ast OVU pro 1. stupen experimentuje s ja-
zyky a buduje si vztah k uceni se jazykiim. Zahrani¢ni kurikula také obsahuji vystupy,
které cili na rozvoj kreativniho uzivani jazyka, ostatné rozvoj (jazykové) kreativity
7aka je dulezitou slozkou jazykového vzdélavani (srov. Cechova, 1998). Cini tak ale
s jasnym zamérem: aby se zak naucil rozliSovat, jak pouzité jazykové a komunikaéni
prostiedky utvareji vyznam / jak funguji, aby naplnily ucel textu (kurikulum aus-
tralské)’, jak pfizplsobit uzivani prostfedki skale komunikaénich kontextt, funkci
a pifjemct (kurikulum anglické)®, jinymi slovy jak hodnotit a interpretovat rizné
uziti jazykovych prostiedkll a pozorovat u€inky volby jazykovych a komunika¢nich
prostiedkl (kurikulum finské)?; ptip. alespont zdiiraznéni, ze jde o rozvoj kreativniho
jazykového védomi. Jde tedy o experimentovani s jazykem pro chapani a vytvareni
vyznamu pfi uzivani jazyka, rozvoj reflektivniho jazykového védomi. Takto by byla
ve formulaci pfesnéji postizena vazba daného OVU na rozvoj komunikacnich doved-
nosti — ve stavajici podob¢ se zminéna ¢ast OVU jevi plana.

Kédy OVU v zajmu piehlednosti textu a ¢tenaiského komfortu neuvadime.

ACARA. The Australian Curriculum, 2022.

DoE. National curriculum in England: English programmes of study, 2014.

FNAE. National core curriculum for primary and lower secondary (basic) education, 2016.

© ® a o
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Zakladni zménu v utvateni vyuky CIL piedstavuje integracni pojeti vzdélavaci-
ho oboru, tedy propojeni jazykové, komunikaéné-slohové a literarni vychovy, které
v dosavadnim RVP piedstavovaly oddélené entity. Navzdory tomu, Ze se o to nékteré
Obecna skola, Obcanska $kola, ale i Zakladni $kola), skute¢né integrativni pojeti ne-
obsahovaly.

Jazyk je nastrojem komunikace a literatury a komunikace i literatura jsou bytostné
spjaty s jazykem. Celkovy akcent je kladen na rozvoj komunikaéni kompetence zaka,
je zdlraznéna sluzebna funkce jazykového uéiva k rozvoji komunikacnich dovednos-
ti, tedy v podstaté praktické zaméteni vyuky, ktera ma byt zaloZzena na komunika¢nim
presahu poznavani jazykového systému. Ac¢koliv autofi revize v jazykové ¢asti zistali
u tradiéniho strukturovani, zdiraznili v ném funkéni, jinymi slovy komunikaéni pte-
sahy, odstranéni déleni na jazykovou, komunikac¢né-slohovou a literarni ¢ast predsta-
vuje principialni pocin, ktery by mél vést k chapani téchto slozek jako bytostné spja-
tych a v dusledku toho vyhledové k odstranéni déleni vyucovacich hodin ¢i uc¢ebnic
na tzv. mluvnici a tzv. sloh (srov. téz Cechova a kol, 1996).

Integracni pojeti a propojeni tii slozek pfedmétu je patrné i z formulaci né€kterych
OVU, které ukazuji, Ze ¢tenafstvi a souvisejici étenaiské strategie se nevztahuji pouze
k uméleckym textim, nybrz i k textim informacniho charakteru: pouziva zamérné
a promyslené postupy a strategie umoznujici vnimat, chapat a interpretovat text. Oce-
nujeme, ze OVU oproti oekdvanym vystuptim piedchoziho RVP ZV akcentuji praveé
Ctenaiské strategie, tedy postupy, které vedou k efektivnimu éteni s porozuménim.
Zéci jsou cilené vedeni k fizeni vlastniho procesu ¢teni a vybéru &tenatskych postupt
a strategii podle typu texti.

Ctenaisky prozitek zakil, ktery by mél byt predmétem reflexe na zadatku jakékoli
literarni interpretace a byt jejim stimulem, je explicitné zminén v OVU takto: vyjad-
Fuje svoje prozitky literarniho, divadelniho a audiovizualniho dila. V ptredchozi verzi
RVP se s timto pojetim nepracovalo, v ocekavanych vystupech byly zminény ustni
a pisemné formulace dojml. Nicméné se domnivame, ze pouhy ¢tenaisky prozitek
v OVU nestaci, nebot’ hrozi redukce odpovédi na , libi/nelibi“. Umélecké literarni dilo
nenese obvykle pouze prozitek, ale téZ né¢jaké sdéleni, myslenku, coz by bylo vhodné
akcentovat ptimo ve formulaci daného OVU: napt. Vyjadruje své prozitky a myslenky
na zaklade recepce literarniho, divadelniho a audiovizualniho dila.

Specifika literarni vychovy akcentuje OVU zaméteny na interpretaci uméleckého
textu: interpretuje literarni dila a dila z oblasti dalsich druhii umeni, pti kterém by
meélo u zakt dochazet k prohlubovani porozuméni uméleckému textu, k poznavani
specifik fikéniho svéta i autorského zaméru. Ocenujeme, Ze by se takto méli zaci do-
birat hlubsiho poznani a pochopeni smyslu dila. Nabizi se vSak otazka, nakolik jsou
ucitelé Ceského jazyka a literatury schopni vést zaky k interpretaci dél i dalSich dru-
ht uméni (hudba, vytvarné umeéni). V komentati k tomuto OVU je uvedeno, ze zak
vnima literaturu a umeni viibec jako hodnotu kulturni, spolecenskou i narodni. Tato
formulace se zda byt pro zaky zakladni Skoly pon¢kud piepjata, obecna, abstraktni.
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Za dulezity povazujeme opétovny diiraz na rozvoj literarni tvotivosti zakd, jeji re-
flexi a propojeni s poznatkovou bazi na zaklade€ konstruktivistického piistupu k vyuce
(JJK-CJL-001-ZV9-016). Oproti ptedchozi verzi RVP ZV neni kladen diraz pouze
na tvorbu vlastnich textt, ale téZ na jejich doplnovani, dotvafeni, transformace apod.
Tyto dil¢i kroky mohou smysluplné vytvaiet predpoklad pro vlastni tvorbu vétsiho
rozsahu, ktera miZe byt zejména v piipadé lyrickych text spojena s moznosti vyjad-
feni vlastnich myslenek a emoci.

K velmi dulezitym oblastem rozvoje komunikacni kompetence, ktera zahrnuje mj.
moderni zpusoby recepce informaci prostfednictvim novych médii, patfi medialni
vychova. Ta je do revize RVP ZV integrovana velmi nesystematicky, fada klicovych
témat zcela chybi, dalsi témata jsou duplicitni.

Medialni vychova byla v pfedchozich verzich RVP ZV (RVP ZV, 2023, s. 123)
definovana takto: ,,Medialni vychova ma vybavit zéka zakladni Grovni medialni gra-
motnosti. Ta zahrnuje jednak osvojeni si nékterych zakladnich poznatkl o fungovani
a spolecenské roli soucasnych médii (o jejich historii, struktufe fungovani), jednak
ziskani dovednosti podporujicich poucené, aktivni a nezavislé zapojeni jednotlivce
do medialni komunikace. Pfedevsim se jedna o schopnost analyzovat nabizena sdéle-
ni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikac¢ni zamér, popiipadé je
asociovat s jinymi sdélenimi; dale pak orientaci v mediovanych obsazich a schopnost
volby odpovidajiciho média jako prostiedku pro naplnéni nejriznéjsich potieb — od
ziskavani informaci pfes vzdélavani az po naplnéni volného casu.” V této podobé pak
byla integrovana mezi tzv. prifezova témata.

Revidovana verze RVP ZV vsak jiz s terminem medialni vychova nepracuje a zbyt-
ky mediélni vychovy integrovala do riznych jinych ¢asti kurikula. V celém dokumen-
tu napf. nenajdeme spojeni medidlni gramotnost ani medialni vychova. Média jsou
z pohledu revize vnimana piedev§im jako zdroje informaci (at’ uz jejich prostred-
nictvim informace pfijimame ¢i je aktivné produkujeme) ¢i platformy pro produkci
informaci, nepracuje se s nimi jako se samostatnymi entitami, které maji svou funkeci,
vyznam, principy, vliv apod. To v praxi vede k tomu, ze zak se sice u¢i ovétovat si in-
formace, ale neseznamuje se s tim, jak napf. funguji algoritmy socialnich siti, jaky je
ukol vetejnopravnich médii a divod jejich existence, jak funguje financovani médii,
jaké jsou pravni limity pouzivani online médii, piipadné napf. co jsou a jak funguji
nastroje umélé inteligence (napfi¢ vzdélavacimi obory). Ostatné téma umélé inteli-
gence jako kli¢ového tématu spojeného s digitalnimi kompetencemi v soucasnosti je
z platné revize (povinnd ¢ast) zcela vypusténo (s vyjimkou déjepisu a jednoho OVU
v informatice, orientovaného na trénovani modelu strojového ucent).

Problematice ,,prace s médii* se v obecné roviné vénuje pasaz uréena digitalni kom-
petenci (s. 47), kterd se orientuje na smysluplné a bezpeéné vyuzivani digitalnich
technologii. Ty vSak v povinné ¢asti RVP ZV explicitné vymezeny nenajdeme, pokud
se zaméfime na samostatné téma digitalni technologie v pfedmétu informatika (s. 70),
dozvime se, ze jde o hardware, software/aplikace, nepracuje se zde ale viibec napft.
s pojmy jako socialni sit,, socialni média, messenger apod., které vsak jsou pfitom pro
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zaky dominantni. V komentafich k RVP na webu pak najdeme vymezeni formatu (ob-
razové, textové, audiovizualni), ptipadné ptiklady online encyklopedii, ,,divéryhod-
nych webl“, zcela ale absentuje napf. zpravodajstvi. O principech fungovani online
médii, o algoritmech fungovani médii zde nenajdeme nic.

Fragmenty medialni vychovy nalezneme také ve vzd&lavacim oboru CJL. Zde se
dilgi ¢asti medialni vychovy objevuji predeviim na 2. stupni ZS, a to v nasledujicich
OVU (s. 56):

1. Wuziva elektronické prostredky a informacni zdroje ke tvorbé textu. Prestoze se
v oficidlni verzi dokumentu blize nespecifikuje, co je mysleno ,,elektronickymi
prostfedky* (tvlirci zde nesystematicky pouzivaji termin ,,digitalni*), ve webové
verzi najdeme upfesnéni, ze jde o ruzné typy digitalnich médii, jako ptiklad jsou
uvedeny infografiky, podcasty, videa a audioknihy. Termin ,,typy médii je zde ale
pouzit ne zcela spravné, v kontextu tohoto vystupu jde spiSe o medialni formaty —
mezi typy médii patii napt. zpravodajské portaly, socialni sité, e-mailové zpravy,
vystupy Al apod. Ty zde vSak nenajdeme.

Zcela absentuje tvorba auditivnich ¢i audiovizualnich vystupti — at’ uz minime
napf. hlasové zpravy, podcasty, videa (reels) apod. — prestoze jde o zcela béznou
a roz$ifenou formu komunikace, ktera je pro zaky pfirozena.

2. Whleda, kriticky posoudi a sdili informace a dalsi obsah, k tomu voli eticke postu-
py, zplisoby a prostredky odpovidajici konkrétni situaci. Jde o nejdilezitéjsi — ale
ze soucasti prifezovych témat, ale jde o plnohodnotny OVU vzdélavaciho oboru;
jeho zavaznost se tak zvysila.

3. Rozpoznava manipulaci v komunikaci, zaujima k ni kriticky postoj a primérené re-
aguje. Stejné jako ve vyse uvedeném piikladu, i zde jde o zddouci piesun plivodné
nepovinného priiezového vystupu k povinnym OVU. Zaroven je vSak formulace
znacné §iroka — v online komentafi napf. zahrnuje manipulaci v reklamé, ale také
Sifeni poplasnych zprav, a dokonce kybersikanu, kterd je sem z néjakého divodu
zafazena, piestoze jde o atypicky a samostatny typ rizikové komunikace. Z hle-
diska logiky by mély byt fenomény zameéfené na verbalni utoky prezentovany
zcela samostatné, manipulace se objevuje napf. v ramci online vydirani, sextingu,
kybergroomingu a dalsich.

Prvkiim medialni vychovy se vénuje také nove ustavené prifezové téma Spolecnost
pro vSechny, jehoz charakteristika jiz v tvodni pasazi (s. 51) ,,nabizi zdkovi moznost
osvojovat si aktivni a bezpec¢ny vztah ke komunika¢nim technologiim (médiim)“. Me-
dialni vychovy se zde explicitné tykaji nasledujici OVU: Na konkrétnich prikladech
kriticky vyhodnocuje obsah a zamer medialnich sdeleni. — Na zdkladé viastni zku-
Senosti uvede priklady, jak miize konzumace médii ovlivnit jeho postoje nebo postoj
Jjeho vrstevnikii k urcitéemu tématu. — Rozeznad a vysvétli volbu vyrazovych prostiedkai,
kterymi se medialni sdéleni snazi ovlivnit vaimani konkrétniho tématu. — Rozezna
postoje, stereotypy a predsudky v medialnich sdélenich a navrhne mozné zpiisoby, jak
Ize predchazet rizikiim jejich medialniho Sireni.
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Diskuse a zavér

Ve svétle revidovaného RVP ZV je pii uvazovani o vzdélavacim obsahu CJL a zpi-
sobu jeho didaktického zprostfedkovani zakiim vhodné, aby ucitelé pfemysleli v in-
tencich a) soucasnych pedagogickych sméri, které zdtraznuji produktivni kulturu vy-
ucovani a uceni, jejimiz charakteristikami jsou napt. konstruktivistické prvky vyuky,
individualizace vyukovych procest, kognitivni aktivizace zaku, prace s autentickymi
uéebnimi tlohami, diiraz na procesualitu pii feSeni ucebnich tloh ¢i formativni hod-
noceni (Janik a kol., 2022, s. 17-18) a b) aktualniho poznani nejen oborovych didak-
tik Ceského jazyka a literarni vychovy, ale také soucasné lingvistiky a literarni védy.
Oborova didaktika jazyka dlouhodob¢ vola po vétsim akcentu na rozvoj komunikaéni
kompetence — na potiebu presunout tézisté jazykové vyuky z oblasti jevl formalnich
lu a u¢inku vyjadrovani, apeloval uz F. Danes v 60. letech (Danes, 1967/2009, s. 137).
Podobné¢ didaktika literarni vychovy zduraznuje interpretativni pohled na umélecké
literarni dilo, jeho Cetbu, analyzu, reflexi a sdileni ve spojeni s literarni tvofivosti.

Navzdory nékterym vySe zminénym pfipominkam k jednotlivym OVU jejich for-
mulace ve vztahu k jazykové, komunikacné-slohové a literarni vychové povazujeme
v zasadé za smysluplné a cilené na hlavni smysl vyuky CJL, totiZ rozvoj komunikaéni
kompetence zéka. Pro pojeti zvlaste jazykové vychovy je dilezité zaméfeni na funk-
ci jazykovych prostiedktl a procesualitu rozvoje jazykového védomi, v tomto sméru
vitame integracni pojeti, které jazykovou a komunika¢né-slohovou vychovu sblizuje.
Pro pojeti literarni vychovy povazujeme za pfinosnou skute¢nost, ze mezi OVU neni
zadny, ktery by kladl diiraz na znalost literarnich smért a jejich vyznamnych piedsta-
viteltl v Ceské a svétové literatuie — protoze takovy ocekavany vystup v minulé verzi
RVP ZV mohl davat moznost k obhajobé vyuky literarni historie misto smysluplné
cetby a intepretace textl adekvatnich véku a ¢tenarské zralosti zaka.

V této souvislosti je tfeba mit na paméti riziko nespravného uchopeni integracniho
pojeti jazykové-komunikaéni a literarni vychovy, pii kterém by se umélecky literarni
text mohl stat pouze odrazovym mustkem pro jazykovou vyuku. Pfi funkéni integraci
je uméleckému textu vénovana nalezita pozornost pii jeho literarni analyze a interpre-
taci, které se odvijeji od Ctenaiského pozitku zakd. Poté mtze prirozené v odivodne-
nych piipadech nésledovat jazykové-komunikaéni analyza textu.

Pro praktické uchopeni RVP ZV mtize byt pro ucitele problematické nevymezeni
uciva, které v praxi Skoly stadle mnohdy byva chapano jako ,,souhrn poznatkt, které
ma ucitel predat zakiim* (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 272-273), ptip. jako
,»vécny obsah uceni®, zahrnujici ,,souhrn védomosti a dovednosti, jez si ma zak osvo-
jit™ (tamtéz). Pro vymezeni jednotlivych OVU je vhodné uvazovat v intencich pojmu
vzdélavaci obsah. Ten zahrnuje nejen ucivo ve vyse uvedeném uzkém vymezeni, ale
vibec ,,Siroce pojaté oblasti, jako je zpracovani informaci, kritické mysleni, efektivni
komunikace, chapani prostredi, chapani ¢lovéka a spolecnosti, osobni kompetence*
(tamtéz, s. 151). Vzdélavaci obsah CJL tak zahrnuje nejen jazykové, stylistické ¢i lite-
rarni poznatky v Gizkém slova smyslu, ale pfedev§im komunikacni dovednosti (Cteni,
psani, mluveni a naslouchani), estetickou interpretaci textu, kritické mysleni, digitalni
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gramotnost, vicejazyCnost aj. Ty rovnéz piedstavuji uéivo — napft. rozvoj Cteni zahr-
nuje mj. zvladnuti ¢tenatskych strategii, rozvoj psani praktické ovladnuti slohovych
postupti apod. U¢ivo tak nabyva jiné¢ — kompetencni — povahy.

predevsim na osvojeni faktického uciva a taxativné ho vymezovaly, Ramcovy vzdé-
lavaci program diraz na poznatkové pojaté ucivo odstranil a ucinil z néj nezavaznou
¢ast. Ani ve stavajici verzi RVP ZV ucivo, a tedy ani obsah uc¢ebnic nejsou zavazné.

e

v revidovaném RVP stanoven ramcovy ucebni plan. Distribuce hodin vzdélavacim
obortim v jednotlivych ro¢nicich je ponechana na uvazeni konkrétni Skoly. Ve srov-
nani s kurikuly v zahraniéi to neni nijak neobvyklé. Kli¢ovou ulohu v rozdéleni hodin
tak budou hrat pfimo uéitelé konkrétnich $kol a jejich dovednost argumentovat fedite-
1tim a kolegtim, kolik méa byt vyuce CJIL v SVP vénovano prostoru. S ohledem na cen-
tralni postaveni ¢eského jazyka v kurikulu, na vyznam jazykového vzd€lavani nejen
ve $kole, ale také v Zivoté zakl a s ohledem na komunikacni zacileni vyuky cestiny,
které potiebuje dostatek ¢asu, praci v mensich skupinach, jiné zpsoby hodnoceni
atd., se s jakoukoliv redukci poctu hodin uréenych pro vyuku Cestiny nelze smifit.

Dodejme, Ze zcela nepfijatelny je z tohoto pohledu ptfiklad ramcového uc¢ebniho
planu, ktery NPI CR predstavil v modelovych SVP. NesmysIné omezil pocet hodin
CIL v jednotlivych ro¢nicich na 2. stupni ZS na 3-3-3-3, coZ je zcela neodtivodnitel-
né. Modelové SVP vznikly bez vefejné oponentury a jejich kvalita je znaéné rozpo-
ruplna — a argument, Ze se jedna o pilotni ovéfovani, neobstoji.

Nelze ocekavat, ze pouhé zapsani filozofie vyuky do kurikuldrniho dokumentu vy-
ukovou praxi skute¢né zméni — jak ostatn¢ ukazuji zkuSenosti s minulou reformou
(zavedeni RVP v r. 2007; komplexné srov. Spurna, 2019; piimo k vyuce CJL napf.
Hnik, 2016; Jindracek, 2024; Kotenova, 2018/2019; Rysova, 2006/2007; gtépa’mik,
2020; Vala, 2011). Pro tspéch revize je samoziejmée zapotiebi, aby ji ucitelé vnimali
jako prilezitost ke zméné a svobodu k jejimu uskutecnéni. Aby v tomto usili uspéli,
potiebuji masivni podporu pfi designovani zmén do SVP nejen ze strany manage-
mentu $kol, ale pfedevsim ze strany statu. Namisté je inovativni metodicka podpora
a implementace novych témat do vzdélavani ucitelt Cestiny, a to téch budoucich i sta-
vajicich.
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Oborové-specificky kompetencni ramec pro obor
Cesky jazyk a literatura: kontext vzniku a jeho
vyuziti v praxi
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Competence Framework of a Graduation Teacher’s Training in the Czech
Language and Literature: the Context of its Creation and its Application in
Practice

The article presents the development, structure, and application of the Competency Framework
for Graduates of Czech Language and Literature Teacher Education (,,OSKR CIL*). It situates
the framework within the broader context of educational policy and initial teacher education,
reflects on its development and review process, and briefly outlines its structure, including ap-
pendices featuring examples of inspiring practice. The discussion is focused on the possibilities
of implementing the framework into the initial preparation of future teachers and its use in the
professional development of both novice and experienced educators in practice.
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