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Creative writing and Strategies for its incorporating into literature
education at grammar schools

The article reflects on the use of the concepts of creative writing in the Czech Republic and re-
lates them to the curricular framework for grammar schools. It outlines the role of the teacher in
the use of creative writing in literature education and describes strategies for introducing crea-
tive writing into the educational process. The final section reflects on the author's experience of
incorporating creative writing into introductory literature education classes at grammar school.

V ceském prostiedi maji ucitelé k dispozici fadu pivodnich priruéek o tviréim
psani, pro vyuziti ve $kolni tfide se hodi pfedevsim zapisniky, cvic¢ebnice a pracovni
sesity Reného Nekudy, mnoho uzite¢nych cviceni urcenych predevsim ke stimulaci
kreativity nabizi také na svych webovych strankach, kde 1ze najit i definici tvlrc¢iho
psani. PiSe, Ze pro tvlr¢i psani se zabyva pribchem a je pro néj dulezité ,,sestrojit vy-
sledny text tak, aby fungoval podle zdméru autora. Negeneruje pravidla, ktera se daji
porusovat, ale zkouma zakonitosti, vici kterym se da (idealn¢ védomé a kreativné)
vymezovat.”“ Silnou a svébytnou inspiraci pro tuzemskou didaktiku predstavuje pu-
blikace Tvorivy sloh (1995), v niz Z. Kozmin shromazdil materialy z patnactiletého
pusobeni na gymnaziu. J. Studeny v Dramatech jazyka (2010) reflektuje s ohledem
na svou praxi vysokoskolského pedagoga moznosti tvofivosti ve vyuce literarni teorie
a pfipomina, ze tvorivost je cestou k chapani literarniho dila a ucitel tviir¢iho psani je
koug, ktery pomaha hledat svym svéfenciim vlastni tviirci cesty; vytvaii tedy dichoto-
mii mezi literarni teorii a praxi tviir¢iho psani. Jako nejobsahlejsi a nejpropracovancj-
§1 tuzemskou publikaci vénovanou tvircimu psani lze vnimat 7viirci psani v literarni
vychoveé jako nastroj poznavani (2012), jiz vytvofil tym vedeny Z. Fiserem a v niz je
tviirci psani chapané jako prostiedek k vytvareni a rozvoji komunikacni kompetence,
tj. souboru recepcnich, interpretacnich a produkcnich dovednosti pri praci s texty
Jjako komunikaty (Fiser, 2012, s. 11).

Pro Kozmina, Studeného i FiSera je tedy dilezita orientace na zaka a respektovani
jeho osobnosti a imaginace, potazmo jejich rozvijeni — k témto aspektiim se vztahuje
v knize Didaktika literatury: vyzvy oboru (2017) také Hnik, pro néjz se aktivity spa-
dajici do oblasti tviir¢iho psani stavaji prosttedkem vychovy literaturou k literature,
prostredkem vychovy lidské osobnosti, popr. cilevedomym prostredkem vzdélavani
budoucich ucitelii, nikoli prostredkem vzdélavani [...] budoucich spisovatelii (Hnik,
2014, s. 59). Podobn¢ se také u Fisera setkavame s tvrzenim, ze tyto metody nemaji
smerovat k rozvoji produkcni literarni kompetence: ucitel nevychovava z zakit malé

127



basniky a povidkare [...]. Ve skolni, rizené literdarni vychove neni tvorba literarnich
textit cilem [...]. Prace s literarnimi texty a postupy, zpracovavajici ctenarské pocity,
reakce a hodnocent, slouzi ctenarské interpretaci (Fiser, 2012, s. 15-16). Tvlr¢i psani
jako soucast hodin literarni vychovy se tedy nachazi na pomezi didaktické interpreta-
ce, produkce textu a vlastni tvirci prace. Zpusoby a kritéria hodnoceni téchto aktivit
v hodinach literarni vychovy uéitel voli podle cilti, jichz chce za pomoci téchto metod
a prostfedkd dosahnout.

Terminologie uzivana v tuzemskych pracich v souvislosti s tviir¢im psanim je znac-
n¢ rozkolisana, zpravidla se v sekundarni literatufe setkdvame s pojmy tvorivost,
tviirci psani, tvorivé psani a literarni expresivita, ¢cim dal tim Castéji se 1ze setkat
také s terminy kreativni komunikace nebo kreativni psani. O. Hnik (2014) vyme-
zuje jeste tvorivou literarni expresivitu, jiz chape jako prostiedek k rozvoji zakova
vhledu do textu, ale také k rozvoji jeho ctenarské a autorské intuice.

Ve srovnani se slohovymi cvicenimi, kterd cili pfedev$im na jazykové a funkc-
n¢ stylové aspekty komunikace, je tvirci psani aktivitou, ktera zaka uci metodam,
Jjak informace interpretovat a jak prinos textu hodnotit. S tim se poji dalsi operacni
textotvorné strategie, jejichz pomoci se pisatel uci ziskané informace zpracovavat —
tiidit, vybirat, hierarchizovat, kombinovat (Fiser, 2012, s. 11). M. Cechova (1998)
uvadi, ze k podnécovani zakovské tvotivosti ma dochazet ve vSech etapach vytvare-
ni jazykového projevu, nebot’ tvorivost disponuje vysokou spolecenskou hodnotou.
Podobné¢ se vyjadiuje i Z. FiSer, jenz tvofivost chape jako aktivitu, jejimz vysledkem
Je originalni, spolecensky prinosny, hodnotny produkt. [...] V pripadé prace s texty
to znamend, ze ucitel vyuzivajici metody, techniky a strategie tviirciho psani vede ve
vyuce zaky k produkci funkcnich textu, které slouzi k uspésné komunikaci, resp. k vy-
tvareni a rozvoji komunikacni kompetence (Fiser, 2012, s. 11).

Ackoli tviiréi psani jako samostatna disciplina neni soucasti Ramcového vzdélava-
ctho programu pro gymnazia (dale RVP G), obsah jednotlivych vzdélavacich oblasti
jeho vyuziti implikuje, pficemz spoléha pravé na roli ucitele a to, ze bude schopen
zakovskou tvofivost rozvijet predev§im s ohledem na vyuku jazyka. V ¢eském ja-
zyce a literatufe se zaci vénuji mj. fvorivé prdci nejen s véecnym, ale i s umeéleckym
textem, jez vede k porozumeéni vyznamové vystavbeé textu, k jeho posouzeni z hlediska
styloveho, pozitivné piisobiciho na estetickou, emocionalni i etickou stranku zZdakovy
osobnosti [...], postupné [se] uci ovladnout nejen jazyk sam, ale predevsim principy
jeho uzivani v ruznych komunikacnich situacich (a to v mluvené i pisemné podobé) ...
(RVP G, 2007, .12-13).

RVP G predpoklada, Ze ucitel vedouci zaky k tvofivé praci s textem je zaroven
podporuje v jejich aktivnim zapojeni do vyukového procesu — v idealnim piipadé
takovy ucitel prestava byt arbitrem jediné spravné odpovédi, ale je kou¢em garantuji-
cim a usmériuyjicim déni, k némuz ve vyuéovaci hodin¢ dochazi. Stale ma rozhodujici
slovo, ale vyuziva jej tak, aby se mu dafilo vytvaret ve tfidé podptrnou atmosféru,
v niz zaci spé&ji ke stanovenym cilim a postupnému rozvoji vlastni tvofivosti.
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J. Studeny piSe, ze ucinne podporovat tvorivost druhych miizeme samoziejmé jenom
tehdy, jestlize jsme sami dostatecne tvorivi (Studeny, 2009, s. 17). Pfedpokladam, ze
pomoci vhodné pouzitych metod a nastroji Ize rozvijet tvofivost nejen u zacich, ale
i u ucitelt. To ostatné tvrdi i Z. FiSer, kdyZ piSe, ze je zadouci, aby lektor ziskaval
praxi ve svém oboru a dokazal analyzovat a zhodnocovat své zkusenosti (Fiser, 2012,
s. 28); za jesté dulezitéjsi povazuji, aby ucitel vytvofil ve tfid¢ vznik atmosféry di-
véry a bezpeéi, eliminoval pisobeni negativniho stresu, reagoval na nenadalé situace
a adekvatné v pribéhu lekce upravoval jeji prubéh.

Cilem tvotivého psani je podpofit tvofivost zakl a jejich predstavivost, rozvijet
komunika¢ni dovednosti a schopnost sebevyjadieni, nabidnout dalsi cestu k hlubsimu
pochopeni literarnich texti a jejich interpretaci; tvofivé psani lze vyuzit pro libovolné
literarni aktivity bez ohledu na literarni druh. Komparaci obou piistupti uvadim v ta-
bulce:

Tviiréi psani Tvorivé psani

zamétuje se na produkei uméleckych textt rozviji komunikacni dovednosti a pisatelské
gramotnosti

rozviji komplexnéjsi autorské dovednosti aktivizuje tvofivost a pfedstavivost

sméfuje k tvorbé konkrétnich literarnich zanra soustied’uje se nejen na tvorbu komplexniho

a typu texti uméleckého textu, ale na proces jeho tvorby

klade duraz na originalitu, inven¢nost klade duraz na seberozvoj zaka

1ze jej chapat také jako femeslo je prostfedkem hlubsiho porozuméni literarnimu
textu

Vyuziti tvofivého psani rozviji pojeti literarni vychovy jako nejen naukového, ale
také expresivniho pfedmétu a je vhodnym prostiedkem pro tvorbu integrovanych vy-
ukovych jednotek. Ucitel vyuzivajici metody tvofivého psani piechazi z tradicni role
do pozice kouce, jehoz tkolem je podporovat a usmérnovat tvotivost zakt, mél by
také respektovat tempo, osobnost a imaginaci zakd, ¢cimz ptispiva k rozvoji bezpec-
ného prostiedi. Pro hodnoceni takovych tikolti 1ze doporucit formativni hodnocent,
které klade dtiraz na kontinudlni zpétnou vazbu a rozvoj dovednosti. William a Leahy
(Praha, 2020) uvadéji pét strategii pro zavadéni formativniho hodnoceni, jez lze snad-
no transformovat do pét fazi zapojovani tvorivosti do vyuky.

Strategie formativniho hodnoceni ve vztahu k fazim tvofivého psani

Strategie formativniho hodnoceni Faze tvorivého psani
q ucitel a zaci si spole¢né ujasiuji, kudy se ma “ zaci za¢inaji tvofit a spolu s ucitelem zjistuji
Strategie 1| ~ "~ " P yasty Y Faze 1 IMLIVOTE 3 SpO‘H 3 Jitugty
ubirat jejich cesta co a s jakym usilim zvladaji
. ucitel zjistuje, co zaci skute¢né znaji a co se ucitel zjist'uje, co zaci skuteéné stvorili a jak
Strategie 2 ¢ ABt J Faze 2 JISwe, €07 J
naudili svou praci vnimaji
ucitel poskytuje zakovi zpétnou vazbu a uci zaci se uci prijimat a poskytovat zpétnou
Strategie 3| ho, jak ji efektivné vyuzit pfi dalsi praci Faze 3 | vazbu — vybiraji si, jestli ji cht&ji od ugitele
nebo spoluzaka
q zéci si vzajemné poskytuji zpétnou vazbu pii hodnoceni je zalozené na pevné stanovenych
Strategie 4 yemne Poskytul zp P Fage 4 | Ocnocen) > a pevn® Y
hodnoceni své prace kritériich a opakovanych upravach textu
ucitel zakiim pomaha stat se aktivnimi a sa- ucitel vytvaii ptilezitosti pro zakovu
Strategie 5| mostatnymi aktéry vlastniho vzdélavaciho Faze 5 | tvofivost, zdk planuje své vlastni tvofivé
procesu vystupy
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Faze 1: Cile uceni a kritéria uspéchu. U kazdé aktivity, tvotfivé psani nevyjimaje,
by mél ucitel jasné stanovit cile aktivity a kritéria uspéchu. Zatimco cile neni v této
fazi nutné zakam sdé¢lovat, je dobré je seznamit s kritérii. To pomize vytvofit ve tiidé
bezpecné prostiedi, nebot’ Zaci presné védi, co se bude dit, co bude hodnoceno a kdo
bude jejich texty ¢ist. Aby bylo mozné ve tiidé tvotive pracovat, je nutné tomu zaky
naucit. Cilem tedy mize byt naucit zaky koncentrovat se natolik, aby byli schopni
tvorit a uméli prekonat své autorské bloky; osvéd¢enym cvicenim k dosazeni tohoto
cile je volné psani, kdy Zaci po uréenou dobu jen pisou, co je k zadanému tématu
napada — dulezité je, ze musi celou dobu psat. Pokud maji pocit autorského bloku,
tak mohou psat, ze si nevédi rady. Vydrzi-1i psat, splnili zadané kritérium. Vhodné je
v této fazi stanovovat cile i kritéria spolecné s zaky, doptat volnost sobé€ i jim.

Faze 2: Dukazy tvorivosti. Jsou-li definovany cile, pak lze shromazdovat dikazy
o uceni, které zde nazyvam dtikazy o tvofivosti. Diky konkrétnim cilim zak sam
posoudi, jak ukol zvladl. Ucitelova zpétna vazba by méla zaka motivovat k dalsimu
rozvoji vlastni tvofivosti a posilovat jeho sebedivéru. Zasadni je, aby v tuto chvili
vSichni pracovali na svém ukolu bez strachu, Ze je nékdo bude hodnotit. Maji-li
si napf. zaci dva tydny vést denik, 1ze splnéni ukolti vyhodnotit nékolika zpisoby:
uryvky z deniku si mizou zaci pfecist navzajem ve dvojici nebo pied tfidou, mohou
je odevzdat uciteli, ale také by méli mit moznost ukazat pouze popsany sesit nebo
poznamky v mobilu, aniz by je kdokoli cetl.

vvvvvv

ce zéka na zpétnou vazbu a to, jak s ni umi nalozit — a to je schopnost, kterou je nutné
vybudovat. U¢itel v této fazi posiluje divéru zaki ve vlastni schopnosti, proto je
vhodné pouzivat popisnou zp&tnou vazbu zaméfenou na praci a jednani zéka. Ustni
¢i pisemna slovni zpétna vazba posiluje vztah mezi ucitelem a zaky, ale také vztahy
mezi zaky. V této fazi uz je nutné, aby kazdy zak vysledky svého psani dal nékomu
precist —uciteli nebo spoluzakovi a naudil se prijimat zpétnou vazbu. Pro nacvik se
dobte hodi generativni ukoly (napiiklad tvoreni textti podle skupiny Oulipo), dopiso-
vani fragmentil povidek, vyuzit 1ze také Pribéhostroj Reného Nekudy (Praha, 2019).
U nepiibéhovych vystupl zaci navzajem popisuji, jak tvorili, u pfibéhovych vystupt
je vhodné zacinat reflexi tim, Ze Zaci navzajem reprodukuji, co si precetli a ptipadné
domysleji, co mohlo v piibéhu nasledovat, pozaduji na dalsi informace o postavach
nebo mistu d&je. Zaci si neposkytuji negativni zpétnou vazbu, ale pod vedenim uéitele
se uci formulovat navrhy na zlepseni. Takto postavené hodnoceni dava prostor i slab-
$im zakdm a pomaha tak zlepsit jejich vztah k tvorivosti.

Faze 4: Hodnoceni nakladatele. Zatimco pii zavadéni formativniho hodnoceni se
zaci zacinaji vzdjemné hodnotit az v této fazi, pii tvofivém psani lze tuto strategii za-
pojit difv — to proto, ze Zaci pfi psani Casto reflektuji své niterné zkuSenosti ¢i emoce,
o které se zpravidla pod¢li radéji se spoluzaky nez s ucitelem. Do hodnoceni v této
fazi tvotivého psani jiz vstupuje ucitel a stanovuje zavazna kritéria, na jejichz zaklade
zaci sve texty upravuji a dale dotvaieji — ucitel se tak dostava do role $éfredaktora
v nakladatelstvi, zatimco Zaci se krom¢ autorské role dostavaji také do role editor-
ské. Je to dalsi krok k tomu, jak zaktim pfedat odpovednost za jejich tvofivy proces.
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Prikladem zadani pro tuto fazi je postupné psani povidky: od hledani zapletky ptes
charakteristiku postav az po findlni korektury; takovy tikol je ze své podstaty dlou-
hodoby a zaci zde rozvijeji svou autorskou odolnost vici frustraci z dlouhotrvajiciho
tkolu.

Faze 5: Sebehodnoceni. Nejvyssim cilem je, aby se zaci stali garanty vlastniho
uceni a uméli tvofivost vyuzivat k plnéni ucitelem vytycCenych i vlastnich cilti; me-
tody z této i predchozi faze Ize dobfe vyuzit pti didaktické interpretaci literarniho
textu, kdy zaci mohou naptiklad zkouset rekonstruovat autortiv tviir¢i postup, ale také
s vlastni pisatelskou zkuSenosti preciznéji a s vétsim pochopenim hodnotit umélecké
texty ¢i pieklady. Je vhodné, aby zaci majici zkuSenost s tvofivym psanim a jeho hod-
nocenim dostali moZnost stanovovat si cile svého uceni: pii reflexi knihy lze tedy
zakum zadat k napsani recenzi, prepsani posledni kapitoly romanu nebo zamilovany
dopis, ktery jedna postava posila druhé, nebo piijit s vlastnim navrhem tvofivého vy-
stupu; kritéria hodnoceni v této fazi ucitel bud’ stanovuje spolu s zaky, anebo vyuziva
dle potieby hodnoticich strategii z n€které z predchozich fazi.

Mit stanoveny cil, znat kritéria a védet, jak podpofit zakovskou tvofivost, ovsem
nestaci. Je také nutné naplanovat vyukovou lekci. V obecnosti i zde plati, ze je vhodné
vyuzivat E-U-R: evokace zakovi pomtize v koncentraci a zaméfeni se na tkol, ktery
plni ve fazi uvédomeéni, po niz musi nutné nasledovat faze reflexe. Predevsim zaci
zvykli na vykonové orientované hodnoceni by nemuseli zpozorovat, Ze se i pii zdanli-
v¢ hravé aktivité uci. S tvofivym psanim je dobré pracovat dlouhodobé. Jeho principy
a faze 1ze ovsem vyuzit i jako soucast hodin, jejichz cilem je primarné néco jiné¢ho nez
psani textd, jak ukazuje nasledujici kazuistika.

vy v prvnim ro¢niku Ctyfletého gymnazia. Cilem bylo poznat ¢tendiské i pisatelské
dovednosti zaki; zjistit, které informace si z textu pfi prvnim cteni zapamatuji, nako-
lik vnimaji zakladni.

Uroven Gtenaiské gramotnosti 1ze samoziejmé zjistovat standardizovanymi testy,
sepsanim dosavadniho ¢tenaiského zivotopisu ¢i pomoci fizeného rozhovoru, ale
v novém kolektivu hrozi, Ze se zakiim nebude chtit oteviené diskutovat o vlastnim
Ctenafstvi, nebot’ symbolicka hodnota ¢tenafstvi je v tuzemském prostiedi vysoka; za-
kovi, ktery jesté nezna svého ucitele, tedy mize byt zatézko o svém (ne)éteni hovotit.
Cilem prvnich hodin literarni vychovy na gymnaziu je pro mne jako ucitelku vytvoreni
takového prostiedi, v némz se vSichni zaci aktivné zapojuji do prace — podkladem pro
hovor se pak stava prace zaku, nikoli oni sami.

Osvédcilo se mi pracovat s povidkou Markéty Pilatové Posledni lidé, jez za¢ina tak-
to: José mé kazdé rano chyti kolem pasu a polibi. Vyskocim za néj na koné a vydame
se zavéjemi popela na pastviny. José je kovboj, takovy, jaci uz jsou jenom ve filmech
a tady v Chaiténu. Jeho kosile, kterou kazde rano vyzehlim, je drobné kostickovana
a za pasem ma nuz s rukojeti z umélé hmoty v koZzeném pouzdre.”

' PILATOVA, M. Posledni lidé. In Palan, A. (ed.) Za oknem. 19 spisovatelii proti covid-19. Praha: Prostor, 2020,
s. 113-119.
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Povidku ¢tu zakiim nahlas a dopfedu je upozoriuji na to, ze text budu ¢ist jen jednou
a jejich kolem bude napsat jeji pokracovani — maji si proto béhem ¢teni délat poznam-
ky k tém momentim textu, o nichz si mysli ze jim v nasledném psani pomohou. Poté,
co zazni v povidce véta Co bylo dal, si kazdy dokaze predstavit, uslysi zaci nasledujici
zadani: V nasledujicich 15 minutach prosim napiste pokracovani povidky, jejiz zacatek
Jjste prave slyseli. Povidku nemusite dopsat do konce... Vysledny text budete mit moz-
nost precist ostatnim, ale nebudu jej znamkovat, ani si vase texty nevyberu.

Psani zde nahrazuje Cteni s predvidanim: zaci slyseli Uryvek z povidky, a pokud
poslouchali pozorné, vSimli si, ze vypravécka je pravdépodobné Zzena vypravéjici
v ich-formé, znaji jméno jejiho partnera, zacnou si tvofit jistou pfedstavu o krajiné,
v niz se piibeh odehrava. Uvazuji tedy, co by v logice pfibéhu mohlo nastat dal. Psani
aktivizuje celou tiidu, ale zaroven zaky chrani pied ostychem z mluveni nahlas.

Po uplynuti ¢asového limitu vyzvu zaky, aby dopsali vétu a texty si navzajem v la-
vicich vymenili, procetli je a okomentovali. Dtlezité je ani v této fazi prace nezadavat
konkrétni kritéria, ale nechat zaky, aby se pokusili vyjadfit, co je pfi cteni napada.
Nasledné pozadam piedem uréeny pocet zaki, aby své pokracovani povidky precetli
nahlas, ptam se na komentafe ostatnich. Z4ci uz mé&li moznosti mluvit mezi sebou,
ujasnili si, co vSe lze na psaném textu hodnotit, a zeslabl proto strach z mluveni nahlas.

Poté, co zazni vSechny texty, si zaci zacnou vs§imaji, Ze pro dopsani piibeht volili
ruzné strategie — a je na misté se zacit doptavat, v ¢em se jednotlivé piibchy lisi, ale
také v cem se podobaji: zaci zpravidla zmifuji prostor, vypravéce a postavu Josého
s jeho charakteristikou a plynuti ¢asu v povidce. Pfirozené a s aktivnim zapojenim
74kl se tak podafi pojmenovat zakladni prvky vypravéni. Ty lze napsat na tabuli:
Casoprostor, postava, vypravec, motiv a téma. V dalSich hodinach je pak mozné libo-
volné pracovat s kombinaci tloh zamétenych na ¢teni s porozuménim a tloh inspi-
rovanych tvliréim psanim, ¢imz se upevni zakovské porozuméni zminénym pojmim.

Uz béhem téchto rozhovori zacina prace na spole¢ném budovani kritérii pro hod-
noceni: pokud nékdo z zakid navaze na avodni text vypravénim v er-formé, zpravidla
mu spoluzaci vytknou, Ze takhle se to nehodi, pusobi to divné apod. V té chvili muze
do zakovského dialogu vstoupit ucitel a situaci pojmenovat (Pokud jste zmenili slo-
vesnou osobu, zménilo se pojeti vypravéce.). Pravé vrstevnické hodnoceni mize byt
uciteli velkou oporou pii tvorbé kritérii pro hodnoceni v pfedmétu: zaci vychazeji pti
pojmenovavani toho, co jim v textu pfijde podstatné, z vlastni zkusenosti. Snaze pak
tedy pfijmou hodnoceni ucitele, nebot’ védi, za co jsou hodnoceni a jak stanovena
kritéria naplnit. Jednou stanovena kritéria je samoziejmé nutné pribézné upeviovat —
i k tomu se ovSem hodi cvi¢eni inspirovana metodou tvur¢iho psani. Napsané texty
si zaci mohou navzajem hodnotit, davat si doporuceni na jejich zlepseni, formulovat
otazky k textu, navzajem je porovnavat ¢i dopisovat.

Tvortivé psani je tak vyuZzito nejen pro zjisténi Ctenaiské a pisatelské gramotnosti
tiidy, ale také k postupnému budovani vzajemné duvéry naptiklad prostifednictvim
aktivniho naslouchani. Je vSak nutné, aby takto postavena a z hlediska zminova-
nych strategii hodnoceni velmi koncentrovana vyuéovaci jednotka byla nasledovana
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drobnéjiimi a pozvolna na sebe navazujicimi tvofivymi ukoly. Casto pak kombinu-
ji volné psani, dopisovani pribéhi, rizné improvizace spojené s texty pro divadlo,
vymysleni ptibéhi na zakladeé jedné konkrétni véty, rizna transformacni cviceni, vy-
tvafeni ilustraci k basnim, recitacni a rytmicka cviceni, vytvareni dialogt apod. —
dlouhodobym cilem, ktery si na prvni pololeti davam, je v€lenit drobny tvorivy ukol
do kazdé hodiny a vénovat se reflexi. Cilem je podporovat tvorivost v kazdém Zakovi
a pokusné v ném budovat vlastni pisatelské sebevédomi, které je nezavislé na nazoru
okoli.

Ale stejné jako u vétSiny didaktickych metod, i zde se mohou objevit rizné pie-
kazky a tskali. Mezi nejCastejsi patii projevy strachu a ostychu, obava z neuspéchu
¢i nedostatek motivace u nekterych zaku, ktery pak mize vést k hluku ve tfid¢ a ne-
vhodnym pracovnim podminkam. Resenim zpravidla je postupovat po velmi malych
krocich, motivovat k tvorbé pro radost a nehodnotit texty jako dobré a $patné, po-
skytovat popisnou zpétnou vazbu, zamétovat se na diléi plnéni kritérii a dodrzovani
stanovenych pravidel pro praci.

Tvorivé psani chapané jako prostiedek pro rozvoj tvorivého mysleni a komu-
nikacnich dovednosti Zakii miiZe vhodné vyuzivat metod pouZivanych v tviiréim
psani. Blizs§i zkoumani by si také zaslouzilo mozné propojeni mezi textotvornym
procesem tak, jak jej popisuje M. Cechova, a vyuzitim tvofivého psani. TvoFivému
psani se Zaci zpravidla musi nejprve ucit, je proto vhodné spojit zavadéni tvori-
vosti do vyuky se zavadénim formativniho hodnoceni. Spojeni téchto dvou metod
umozni vytvorit ve tfidé bezpecné prostiedi, rozvijet zakovské sebevédomi a sebeu-
védomeéni. Vyuziti tvofivého psani ve vyuce také vyznamné zvysuje aktivni zapojeni
kazdého zaka v té mife, v jaké je toho prave schopen.
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