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Abstrakt

Studie reaguje na terminologickou nejednoznacnost ve vyzkumu didaktiky ¢eského
jazyka ve vztahu k Zdkovu (pfed)porozuméni. Na zékladé analyzy doméci i zahrani¢ni
literatury a s oporou o Rickertovo rozliseni paritniho (analytického) a polaritniho (hod-
noticiho) rozliSovani vymezujeme vztahy mezi pojmy predstava, prekoncept a koncept.
Ukazujeme, Ze ¢ast dosavadni terminologie smésuje popisné a hodnotici dimenze,
a argumentujeme pro udrzeni triddy predstava — prekoncept — koncept jako analytickych
(paritnich) kategorii. Jako kurikuldrni ekvivalent, ktery umoznuje explicitni hodnotové
(polaritni) rozlisovani vzhledem k didakticky transformovanému védeckému obsahu,
navrhujeme uzivani terminu Zdkovo pojeti u¢iva. Clanek tak ma ambice prispét k diskusi
o vymezeni adekvatni terminologie ve vyzkumech didaktiky ¢eského jazyka. Vyznam
¢lanku vidime v potencialu prispét 1. ke kultivaci komunikace vysledk{ mezi vyzkum-
niky a uciteli, 2. ke zpfesnéni interpretace dat ziskanych ve vyzkumech efektl vyuky.

Klicova slova: predstava, prekoncept, zdkovo pojeti uciva, lingvodidaktika, termino-
logie
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On the Concepts of Mental Image, Preconception, and
Students’ Conception of Subject Matter in Research on
Czech Language Didactics

Abstract

The study responds to terminological ambiguity in research on the didactics of Czech
with respect to learners’ (pre)understanding. Drawing on an analysis of Czech and
international literature and on Rickert’s distinction between parity (analytic, descrip-
tive) and polarity (evaluative) differentiation, we delineate the relationships among the
terms mental image, preconception, and conception. We show that parts of the existing
terminology conflate descriptive and evaluative dimensions and argue for retaining
the triad mental image - preconception — conception as analytic (parity) categories. As
a curricular equivalent that enables explicit evaluative (polarity) differentiation with
regard to scientifically grounded content as didactically transposed, we propose the
term students’ conception of subject matter. The article thus seeks to contribute to the
debate on defining an adequate terminology for research in Czech language didactics.
We see the significance of our paper in its potential to contribute (1) to cultivating
clearer communication of findings between researchers and teachers, and (2) to refining
the interpretation of data obtained in studies of instructional effectiveness.

Key words: mental image, preconception, students’ conception of subject matter, language
didactics, terminology

Uvod

Z&sadni vyzvou soucasného badani oborovych didaktik doma i v zahraniéi je popis
vztahu mezi zékovskym poznavacim procesem, stavem védeckého poznani urcité-
ho obsahu a didaktickym zprostfedkovanim takového obsahu ve vyucovacim pro-
cesu. Vyzkumy zamérené na otazky efektivity vyucovaciho procesu poukazuji na to,
ze pro konstrukci smysluplného vyucovéni ma détska poznatkova béze klicovou roli
(napt. Janik & Slavik, 2009; Carey, 2011). Z tohoto dlvodu je dilezité zavadét a upres-
novat terminologii vztahujici se k Zdkovskym predchozim znalostem. Pouze korektni
terminologie umozni pfesné pojmenovavat a v praxi efektivné vyuzivat poznatky lin-
gvodidaktickych vyzkumd.

P¥i konstrukci komunika¢né pojatého vyucovani materského jazyka jsou akcento-
vany zakovy jazykové znalosti a zkusenosti z vlastni komunika¢ni praxe (napf. Myhill
& Brackley, 2004).,,Kdybychom méli shrnout nase oborové didaktické zasady pfi praci
s u¢ivem, pak bychom zkonstatovali (...), ze se snazime promyslet takové postupy,
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které by umoznily vyuziti dosavadnich znalosti Zakii a navazaly tak nové poznatky
do stavajicich zakovych jazykovych prekoncepti” (Stépanik & Smejkalova, 2016,
s.151).

V souvislosti s potfebou vyzkumu zdkovského predpoznani jazyka vznika otazka,
jakym zpUsobem vysledky a zavéry tohoto vyzkumu pojmenovévat. Aby byla komu-
nikace vysledkl vyzkumnych Setieni s védeckou obci, ale i s uciteli-Cestinafi Uspésna,
je zapotrebi dosud nejednoznacné uzivanou terminologii sjednotit.

1 Teorie a dosavadni prace

V didaktikach pfirodnich véd se vyvinulo paradigma systematického vyzkumu obo-
rové vyuky a reflexe vyucovani a u¢eni nazyvané model didaktické rekonstrukce. Jeho
vyzkumy se zaméruji na popis spole¢nych znak predstav zakl a aktualnich védeckych
poznatkd, protoze konfrontaci novych informaci s zakovskym pfedporozuménim pova-
zuje model didaktické rekonstrukce za nutnou podminku konstrukce vyucovani. Model
didaktické rekonstrukce ve vztahu k subjektivné uchopenym obsahim pracuje s termi-
nem/pojmem Zdkovskd predstava a rozumi jim komplexni mentalni konstrukt, v némz
se prolind osobni zkusenost, znalost, subjektivni teorie, ale dale také napf. afektivni
slozka (Jelemenska et al., 2003).

Podrobnou analyzu terminologie vztahujici se k zakovskému predpoznani a poznani
provedl Doulik (2005), ktery svou praci navazal na starsi studie Marese a Ouhrabky
(1992). Doulik uvadi celkem 28 rdznych termin(i oznacujicich fenomén détského (pred)
porozuméni. Z analyzy vyplyva, ze v ceském a slovenském prostiedi se nej¢astéji uzi-
vaji terminy zZdkovo pojeti uciva a Zdkovy prekoncepty (prekoncepce), mezi dalsimi ¢asto
uzivanymi terminy se objevuje i termin predstava.

NeUplny vyéet Easto uzivanych terminu vztahujicich se k pfedpoznani nabizi i Cap
a Mare$ (2001). Autofi uzivané terminy systematicky rozdéluji do dvou kategorii. Prvni
kategorie termint je zalozena na teorii (naivni détské teorie), ¢imz je zdGraznéno to,
ze soubor détskych poznatkd je podle vnitini logiky usporadany a provazany systém.
Do druhé kategorie autofi fadi pojmy zaloZzené na terminu pojeti (Zdkovo pojeti). Pojeti
zahrnuji i kazdodenni zkuSenosti zaka jako aspekt détského porozuméni.

V cizojazy¢né literature se pro oznaceni détského predporozuméni nejcastéji
uziva terminl prior knowledge (napt. Schauble, 1990), belief (napt. Horwitz, 1985), stu-
dents’ conception/concept (napt. Hashweh, 1988) a students’/conceptual understanding
(napf. Orton, 1983). Terminy concept a conceptual understanding se ve vztahu k didaktice
fyziky pokusil ve své teoretické studii objasnit Sands (2014). V didaktice matematiky
muzeme narazit na termin procept, ktery zavedli Gray a Tall (1994) a ktery predstavuje
propojeni procesu a pojmu. Procept je znak, ktery mlze spustit postup, nebo reprezen-
tovat pojem - a uceni spociva v osvojovani si dovednosti mezi témito rezimy prepinat.
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2 Vztah termint predstava - prekoncept — pojeti uciva

PFi vymezovani vztahu mezi predstavou, prekonceptem a Zdkovym pojetim uciva bere-
me v potaz Uvahy o rozliSovani analytické a hodnotici funkce pojmUG/termind. Tyto
funkce se v ¢eské terminologii smésuji nebo zaménuji a z toho prameni problémy pfi
jejich vymezovaénii uzivani v praxi. Vychodisko pro odliseni téchto funkci mizeme vidét
v Rickertovych dvahach (1921, s. 119): hodnotové rozliSovéani ma dle autora polaritni
charakter — vybér vlastnosti se pohybuje v jediné predem uréené dimenzi mezi protipdly
(a stupni téchto protipdll) prislusného kritéria. Naproti tomu pfi paritnim rozlisovani
vybirdme pro popis situace/objektu z neomezeného itinerare vlastnosti.

Tento rozdil je kli¢ovy i pro didaktickou terminologii. Hovofime-li napfiklad o di-
daktické kvalité urcité pedagogické situace, jedna se o hodnotové rozliSovani v pola-
ritni dimenzi (napf. kvalitni — nekvalitni). Pokud se pokousime popsat stav ¢i proces
v pedagogickém prostredi, pohybujeme se v popisném (analytickém) paradigmatu
(srov. Slavik & Janik, 2007, s. 254).

Vyjdeme-li pfi popisu situace v ¢eské terminologii z vy$e uvedeného modelu di-
daktické rekonstrukce, nemGzeme nezminit praci Janika a Slavika (2009), ktefi ve svych
Uvahach o subjektivnim zpracovani obsahu zékem na model navazuji. Termin pred-
stava autofi chdpou analyticky a interpretuji jej jako subjektivni moment existence
obsahu a kladou jej do vztahu s terminy vyraz (,subjektivni akt, jimz se obsah stava
intersubjektivné uchopitelnym®) a vyznam (,intersubjektivni shody pfi zachazeni s ob-
sahem a jejich idedIni méfitko - objektivitu”; Janik & Slavik, 2009, s. 122). Predstava je
tedy spojnici mezi obsahem uloZzenym v paméti jedince a jeho jednanim (srov. Currie
& Ravenscroft, 2011, s. 11-19).

Vztah mezi terminy predstava, prekoncept a Zdkovo pojeti se v transdidaktické roviné
pokusili postihnout Skoda a Doulik (2011). Pfi zkoumani slozek vnitfniho poznatkového
systému zaka pouzivaji autofi termin détské pojeti, kterym oznacuji,komplexni chdpéani
urcitého fenoménu konkrétnim ¢lovékem (zakem), které nemusi byt jesté zcela jasné
zformované, tudiz je obtizné verbalizovatelné. (...) Pojeti jsou ovlivnéna, zpocatku vice,
spontannimi, zivelnymi aspekty, jsou produkty zkusenosti jedince (...). Pozdéji jsou
ovliviiovana zamérné (nej¢astéji samoziejmé cilenym $kolnim vzdélavanim)” (Skoda
& Doulik, 2011, s. 90). Autofi pod termin pojeti tedy fadi veSkeré myslenkové obrazy
a procesy, které se k urcitému fenoménu v mysli zaka vztahuji. Termin détské pojeti je
u Skody a Doulika synonymem terminu pfedstava. Détskd pojeti/predstavy zahrnuiji i pre-
koncepty, tedy chapani urc¢itého pojmu, které vznika v dsledku kazdodenni zkusenosti
jedince (Skoda & Doulik, 2011, s. 89).

Pristup Skody a Doulika (2011) pfedstavuje pfipad, kdy se analyticka a hodnotici
funkce termin( prekryvaji. Autofi pouzivaji vyraz détské pojeti jako zastfesujici oznaceni
pro veskeré myslenkové obrazy a procesy vztahované k fenoménu: od spontannich, pre-
-Skolnich reprezentaci az po pozdéji Skolou ovlivnéné porozuméni. Do jedné kategorie
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tak primdrné zahrnuji analyticky popisné roviny (subjektivni reprezentace, jejichz sou-
casti jsou prekoncepty), sekundarné rovinu polaritné hodnotici (napf. sprdvna - chyb-
nd, Uplna — nelplna pojeti). Hodnotici dimenze se ve Skole nevyhnutelné uplatiuje
vzhledem k tomu, Ze didakticka transformace obsahu probiha v souladu s oborovy-
mi kritérii spravnosti (vychazi z védecky exaktniho poznani; srov. Slavik & Janik, 2007,
s. 268). Jakmile je tedy do definice pojmu zahrnut i pozdéjsi vliv skolniho prostredi,
aktivuje se i polaritni dimenze (kritéria oborové spravnosti) a popisna kategorie impli-
citné nese hodnotici konotace.

Proti Skodovi a Doulikovi prace Capa a Mare$e nabizi dGraznéjsi vyznamové odsti-
néni pfi popisu jednotlivych pojm0. Terminy predstava a prekoncept/prekoncepce, které
jsou u Skody a Doulika synonymni, Cap a Mare$ navrhuiji rozlisit. Pod termin détské pred-
stavy fadi nahodilé a nevédecké zkusenosti s obsahy, které Zak ziskava pred zahajenim
$kolni dochézky. Tyto predstavy v pojeti Cdpa a Mare3e pod termin prekoncept spadaji.
Prekoncept je dle autor( predbézna provizorni koncepce, do které patfi vie, co pfedchazi
konstrukci dokonalejsi znalosti néjakého obsahu véetné paritnich slozek Zakova (pred)
porozuméni. Vyklad Cépa a Marese tak sméfuje k analytické funkci. Miizeme si nicméné
povsimnout, ze autofi implikuji nedokonalost ¢i netplnost prekonceptt, proto i v jejich
vykladu tohoto terminu vidime hodnotici konotace.

Termin Zdkovo pojeti u¢iva pak Cap a Mare$ vyhrazuji pro souhrn zékovych sub-
jektivnich poznatkd, predstav, emoci, o¢ekavani tykajicich se obsahti vzdélavaciho
procesu. Cap a Mare$ tedy terminem Zdkovo pojeti u¢iva nabizi pojem shrnujici ves-
keré poznani a predpoznani tykajici se obsahu vzdélavani, které si zak do skoly pfinasi
a které zahrnuje kazdodenni zkusenosti Zdka a které se zdroven v ¢ase i pod vlivem
fizené edukace proménuje. Termin Zdkovo pojeti uciva u Capa a Marese tedy slouzi jako
hodnotové neutralni souhrn zakovych reprezentaci vztahovanych k obsahu vzdélavani.
Autofi sem zahrnuji vyvoj a proménu pojeti pod vlivem edukace, ale pojem/termin
Zdkovo pojeti uciva je popisny souhrn zakovych reprezentaci. Vymezeni je tedy pfevazné
analytické.

3 Vymezeni termint vztahujicich se k zadkovu (pred)
porozuméni ve vyzkumu didaktiky ¢eského jazyka

Z4k do vyuky ptichazi vybaven pfedchozimi implicitnimi znalostmi o obsazich
vyucovani nebo zkusenostmi s témito obsahy. Ve vyuce matefského jazyka je situace
v tomto ohledu specifickd, protoze jazyk je nejenom predmétem, ale i nastrojem vzdé-
lavani. Zak je jako uzivatel matefského jazyka obsahem jazykové edukace obklopen
ve své kazdodenni komunikaéni realité, do vyuky cestiny tak jako rodily mluvéi pfi-
nasi vétsi objem implicitnich znalosti nez do kteréhokoliv jiného predmétu (Stépanik
& Smejkalova, 2017).
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V didaktikach ¢eského jazyka se ve vztahu k zdkovu predporozuméni uziva pre-
vazné analyticky pojaty pojem prekoncept. Prekoncept predstavuje popis toho, jak Zaci
o daném fenoménu premysleji a na jaké znalosti je moZné ve vyuce navazovat (Stépa-
nik, 2020, s. 13). Uzivani terminu prekoncept viak narazi na nékolik metodologickych
omezeni:

1. nenabizi jemnéjsi odliSovani toho, co si zak pfindsi ze své komunikacni praxe pred
nastupem do $koly, tedy implicitnich znalosti, od toho, co si osvojuje vlivem cilené
jazykové edukace.

2. v popisu prekonceptu nebyva vyslovné odlisena ani terminologicky ukotvena po-
laritni (hodnotici) dimenze, ktera je ve $kolnim prostfedi nezbytnd pro posuzovéni
kvality didaktické transformace oborové védeckého obsahu.

Stépanik a Slavik (2017) se ve své studii pokouseji dlirazng&ji odlisit pojmy predsta-
va a prekoncept ve vztahu k didaktice materského jazyka i transdidakticky. Pfi definici
pojmu predstava vychazeji autofi z vyse zminéného pojeti predstavy jako subjektivniho
momentu existence obsahu (Janik & Slavik, 2009). Pfedstava je mistné a casové loka-
lizovana a piedbihé aktualnimu uziti jazykového prostredku (Stépanik & Slavik, 2017;
srov. Currie & Ravenscroft, 2011, s. 11-19). Pro pojmenovani obecnéjsi dispozice, kterou
mluv¢i musi mit, aby mohl jazyk uzivat, pouzivaji autofi termin prekoncept.

Diky svym jazykovym prekonceptlim je tedy mluvci schopen komunikovat, po-
soudit funkci a vyznam jazykového prostiedku a vystihnout podstatu daného jevu.
O vztahu mezi prekonceptem a predstavou hovofi autofi ndsledovné: (...) v konkrétni
promluvé se prekoncept aktualizuje prostrednictvim predstavy, kterd formuje obsah
sdéleni do podoby nakonec vyjadiené jazykovym jednanim” (Stépanik & Slavik, 2017,
s. 62). Toto pojeti je tak v souladu s chdpanim predstavy v odborné psychologické lite-
rature, ktera chape predstavu jako predpoklad pro transformaci obsahu pojmu do re-
alného jednani a naopak (Jedlicka et al., 2018, 5. 215-216).

Subjektivné uchopované obsahy jsou viak neuvédomélé a neorganizované. Cilem
jazykového vyucovani je tyto implicitni znalosti a zkusenosti odkryvat a usporadat je,
zék tak dle Stépanika a Slavika (2017) objevuje jazykové koncepty, které predstavuji in-
tersubjektivné sdilenou ¢ast obsahu jazyka. Tyto koncepty by mély jednak byt v souladu
s jazykovédnymi poznatky, jednak by diky nim mél byt zak schopen v komunikaci vybi-
rat z arzendlu jazykovych prostfedk uvédoméle a vhodné vzhledem ke komunikaéni
situaci a komunika¢nimu zdméru. Stejné tak by mél byt jedinec schopen v tomto ohledu
komunikaty, které jej obklopuji, hodnotit (Stépanik & Smejkalova, 2017).

Mazeme tedy shrnout, ze Stépanik a Slavik (2017) uvadéji do vzdjemného vztahu
triadu kategorii predstava — prekoncept — koncept. Ty slouzi k analytickému popisu riiz-
nych rovin jazykového poznéni. Hodnotici (polaritni) dimenze - tj. posuzovani ade-
kvatnosti, Uplnosti ¢i spravnosti vici oborovym kritériim — je ponechana az nasledné
interpretaci ve vyukovém a komunika¢nim kontextu, ale do samotnych definic terminG/
pojmU zabudovana neni.
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Hajkova (2013) uvadi, ze prvotni zkusenosti s jazykovym jevem jsou nejprve v mysli
74k ukotveny jako predstavy opiené o vlastni komunikaéni zkugenost. Stejné jako Sté-
panik a Slavik (2017) i Hajkova (2013) chape prekoncept jako jiz zobecnénou predstavu
o jazykovém jevu. Zék prekoncept fixuje prostfednictvim tzv. pseudopojmu slouziciho
jako primarni,pojmenovani” zakova prekonceptu konkrétniho jazykového jevu. Ten-
to pseudopojem posléze piekryva cilena jazykovéa edukace zavadénim lingvistickych
terminC. Hajkova déle uvadi, ze prekoncept tedy nejprve nema zadnou souvislost s lin-
gvistickym vymezenim, ale vaze se na konkrétni zakovské zkuSenosti z kazdodenni
komunika¢ni praxe.

Osvojovani obsahll vyucovani je bezpochyby ovlivnéno subjektivnim vnimanim
a prozivanim zaka, stejné jako komunikacnim prostiedim, ve kterém se zak pohybuje.
Nelze tedy ocekavat, Ze poznani a pozndvani obsahu bude pfesné odpovidat tomu,
jak tento obsah predava ucitel. Proto se nabizi vymezit pojem/termin, ktery vystihne
aktudlni podobu zakovych znalosti a zkusenosti (prekoncepttl) vztazenych k oborové-
mu ¢i kurikuldrnimu rdmci. Tim vedle popisu poznavaciho vzestupu prostiednictvim jiz
zavedenych analytickych termin( (predstava — prekoncept — koncept) umoznime ucite-
1Gm a vyzkumniklm polaritné rozlisovat a hodnotit zakova subjektivni pojeti pfislusné
jednotky vzdélavaciho obsahu. Véfime, ze zavedeni a uzivani takového terminu by pfi-
spélo k efektivni komunikaci vysledku jazykového vzdélavani mezi vyzkumniky a uciteli.

4 Navrh terminologického reseni

Ke konceptualizaci feseni terminologického problému pfistupujeme se snahou zacho-
vat rozliSovani analytické a hodnotici funkce pojm{/terminG:

Zaprvé, pro analyticky popis zdkova porozuméni navrhujeme zachovat triadu
predstava — prekoncept — koncept, kterou popsali Stépanik a Slavik (2017). Dle naseho
nazoru (a jak ostatné jiz zminéni autofi naznacili) je uzite¢né zkoumat, jak obsahy cilené
jazykové edukace zaci pojimaji a jak je subjektivné zpracovavaji. Pfi expozici novych
jazykovych poznatk je zapotiebi navazovat na predchozi zakovy znalosti (Hajkova et
al., 2013), proto se domnivame, Ze vyzkumy zamérfené na popis, paritni dimenze z3-
kovych znalosti a pfedznalosti jsou klicové pro vybér vhodného vzdélavaciho obsahu
a optimalizaci metod zprostfedkovani tohoto obsahu.

Zadruhé, doporucujeme zavést termin zakovo pojeti uciva jako hodnotici katego-
rii, kterd subjektivné uchopované obsahy jazykové vyuky umozni polaritné rozliSovat
(napf. sprdvné — chybné pojeti uciva). Soustfedime-li se v lingvodidaktickém vyzku-
mu na efektivitu didaktické transformace, budeme zjistovat, do jaké miry didakticka
transformace v mysli zaka iniciuje budovani konceptl odpovidajicich lingvistickym
poznatkdm. V takovém vyzkumu se pak polaritnimu rozliSovani nevyhneme.
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Polaritni dimenze subjektivnich pojeti vSéak musi byt sledovéany v kontextu vzdéla-
vaciho obsahu, bez toho polaritni rozlisovani hodnotu nema. Timto kontextem se stava
ucivo, tedy oborové didakticky obsah intersubjektivné sdileny v u¢ebnim prostredi
ve vyuce. U¢ivo predstavuje ramec pro uchopeni a vyklad Zakovskych dispozic (Slavik
etal, 2017, s.183).Vyhodou navrzeného reseni je fakt, ze pojem/termin Zzakovo pojeti
uciva sam o sobé tento interpretacni rAmec pojmenovava.

Uzivani terminu Zdkovo pojeti uciva, které s pfiklady jeho vyuziti v didaktikach pfi-
rodnich véd peclivé ve své praci zdGvodnuji Mares a Ouhrabka (1992, s. 87), vnimame
jako dosud nepiekonané, prestoze se jedna o praci starsi:,Pro obecné oznaceni jevu,
ktery studujeme, oviem potrebujeme oznaceni, které by bylo dostate¢né srozumitelné
vsem uzivateldim, bylo by pojmové neutralni (...), dobte pouzitelné v rliznych pred-
métech a snadno prelozitelné do ciziho jazyka, domnivdme se, Ze tato kritéria splfiuje
oznaceni zakovo (studentovo) pojeti uciva.”

Zavedeni terminu zakovo pojeti uciva pro vyzkum zakova chépani obsaht jazyko-
vého vzdélavani se tak jevi jako vhodné, nebot se jednd o pojem sdm o sobé neutrdini,
pficemz ale umoznuje interpretovat zadkovské prekoncepty ve vztahu k u¢ebnimu pro-
stredi, ve kterém jsou tyto prekoncepty s pocatkem skolni dochazky rozvijeny.

5 Zavér

V tomto teoretickém ¢lanku byly na zakladé studia relevantni odborné literatury pred-
staveny pojmy predstava a prekoncept a s nimi souvisejici pojem/termin koncept. Nasled-
né byl vymezen pojem/termin Zdkovo pojeti uciva pro lingvodidakticky vyzkum, jehoz
vztah k pojmim/termindim predstava a prekoncept byl rovnéz nastinén.

V souladu s odbornymi lingvodidaktickymi pracemi se domnivédme, Ze je zZadouci
systematicky sledovat Ucinky intencionalni jazykové edukace, a tak pro Ucely polaritni-
ho rozlisovani/hodnoceni téchto ucink{ navrhujeme uzivat pojem Zakovo pojeti uciva,
ktery se dosud v lingvodidaktickém vyzkumu neuplatriuje. Tento pojem/termin se jevi
pro tyto Ucely jako vhodny, protoze je sdm o sobé hodnotové neutralni, umoznuje
vyjadrit hodnoceni kvality subjektivniho pojeti vzhledem k védeckému obsahu (spravné
- chybné pojeti) a zaroven je samotnym terminem (konkrétné vyrazem ucivo) jedno-
znacné pojmenovan kontext, v némz k hodnoceni dochazi.

Véfime, Ze je pro spravnou interpretaci vysledkl vyzkumi zadouci tyto vysledky
adekvatné terminologicky uchopovat. UzZivani vystiznych a jednoznacnych oznaceni
lingvodidaktickych poznatkd povazujeme za zésadni'i pro spravnou komunikaci vysled-
ké vyzkumt a naslednych doporuceni pro skolni praxi. Rozliseni termint s analytickou
a hodnotici funkci se proto jevi jako podstatné.
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