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Abstrakt

Studia sa zaobera vyuzitim obrazovo-textového narativu ako $pecifického forméatu
knihy, ktory umozriuje subezné rozvijanie troch prierezovych gramotnosti v novom
Stdtnom vzdeldvacom programe pre zdkladné vzdeldvanie (2023) - ¢itatelskej, vizual-
nej, socidlnej a emociondlnej gramotnosti. Cielom Studie je na zédklade zrealizovaného
empirického vyskumu recepcie vybraného obrazovo-textového narativu ziakmi 4. ro¢-
nika navrhnut edukacnej praxi model didaktickej interpretacie, ktory vyuziva teériu
inferencii ako vychodisko rozvijania ¢itania s porozumenim. Model pozostéva z troch
na seba nadvazujucich etap, ktorych cielom je (1) pripravit ziakov na recepciu obrazo-
vo-textového narativu; (2) budovat ich mentalnu reprezentaciu fik¢ného sveta pribehu
pocas recepcie a (3) rozvijat inferenc¢né myslenie pri globalnom porozumeni pribehu.
Zistenia vyskumu ukazuju, ze vhodnou formuldciou vyzvovo-otazkovych podnetov
je mozné kvalitativne obohatit porozumenie Ziakov a umoznit tak prechod od para-
frazovania explicitnych vyznamov k elaborovaniu skrytych vyznamov v tzv. miestach
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nedourcenosti. Zaroven sa ako efektivna stratégia podpory tvorby inferencii ukazuje
aj tzv. systém odstupriovanych napovedi, ktory dopomaha k vyrovnavaniu rozdielov
medzi Citatelmi s réznou Urovnou literdrnej kompetencie.

Klacové slova: Citatelskd gramotnost, vizudlna gramotnost, socidlna a emocionélna
gramotnost, obrazovo-textovy narativ, inferen¢né myslenie

Visual-Verbal Narrative as a Means of Cultivating
Reading, Visual, Social, and Emotional Literacy:
Didactic Possibilities for Transformation into School
Literary Practice

Abstract

The study explores the use of visual-verbal narrative as a specific book format that
enables the simultaneous development of three cross-curricular literacies in the new
national curriculum (2023) - reading, visual, and social-emotional literacy. The aim of
the study is to propose, on the basis of an empirical investigation of fourth-grade pu-
pils’ reception of a selected visual-verbal narrative, a model of didactic interpretation
applicable in educational practice. The model draws on the theory of inferences as
a framework for developing reading comprehension.

The proposed model consists of three consecutive stages: (1) preparing pupils for
the reception of a visual-verbal narrative; (2) constructing their mental representation of
the fictional world during reception; and (3) fostering inferential thinking in the process
of global story comprehension. The findings indicate that appropriately formulated
inquiry-based prompts can qualitatively enhance pupils’ understanding and support
the transition from paraphrasing explicit meanings to elaborating implicit meanings
in so-called places of indeterminacies in the narrative. At the same time, the so-called
system of graduated prompt approach emerges as an effective strategy for supporting
inferential processes, helping to balance differences among readers with varying levels
of literary competence.

Keywords: reading literacy, visual literacy, social-emotional literacy, visual-verbal nar-
rative, inferential thinking
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Uvod

Slovensky vzdeldvaci systém prechadza v sucasnosti vyraznymi zmenami, ktoré re-
flektuju potrebu adaptovat ziaka poZiadavkam spolo¢nosti 21. storocia.' V predmete
slovensky jazyk a literatura sa zmeny tykaju prechodu od znalosti izolovanych faktov
ku komplexnému rozvijaniu jazykovej a komunikacnej gramotnosti,? ktord sa plynule
prepdja s dalsimi prierezovymi gramotnostami (najma s Citatelskou, vizudlnou, socidl-
nou a emociondlnou gramotnostou) (Statny vzdelavaci program pre zékladné vzdelava-
nie, 2023).V predmetovom komponente zdZitkovd recepcia® sa zdorazriuje najma itanie
pre zazitok s oporou o subezné rozvijanie metakognitivnych procesov i hodnotovej
a postojovej orientécie Citatelov (viac Liptdkova et al., 2024). Najma v 2. a 3. cykle sa
rozsiruje i repertoar tematickych okruhov literarnych textov o problematiku vnutorného
prezivania ¢i porozumenia inakosti, teda i o tzv. nesamozrejmé, unikatne témy (Rusnak,
2017). Literarny text je vtomto novom kontexte chapany ako médium sprostredkujuce
komplexnu skisenost, ktora zahima rovnako rovinu estetického vnimania, ale i rovinu
osobnostného formovania Ziaka a budovania jeho charakteru.* Nadvézujic na zahranic-
né (Tennent, 2015) i domdce vyskumy (Liptakova et al., 2023), sa tiez v novom kurikule
prvykrat explicitne objavuje pojem inferencii ako zakladného predpokladu rozvijania
¢itania s porozumenim. Inferencie pritom mézeme na zaklade pristupov konstrukti-
vistickej tedrie Citania vymedzit ako ciastocné dedukcie informdcii, ktoré sa v procese
tvorby mentdlneho modelu v mysli ¢itatela prirodzene konstruuju a ktoré presahuju
ramec explicitného vyznamu textu (Tennent, 2015). Inferenéné procesy ,vypifiania
medzier v textovych informaciach” (Liptakova et al., 2023, s. 13), ku ktorym dochadza
jednak automaticky pocas ¢itania (online), ale aj kontrolovane po citani (offline), su
preto kluc¢ovym determinantom porozumenia textu (Tennent, 2015).

Napriek tymto vychodiskam, ktoré ucitefom poskytuju vacsi priestor na indi-
vidualizaciu vyucby a realizaciu vlastnej vizie edukacného procesu, existuje znacna
diskrepancia medzi deklarovanymi moznostami nového kurikula a ich didaktickou
transforméciou. Jednym z problémov je napriklad to, ze mnohi ucitelia este stale pra-
cuju na hodinach literarnej vychovy primarne s ¢itankou, ktora viak nepontka tex-
ty multimodélneho charakteru umoznujuce stcasné rozvijanie Citatelskej i vizudlnej

' Nova kurikularna reforma nadobuda celoplo3nu platnost od prvého ro¢nika v skolskom roku 2026/2027.
Jej zavedeniu predchddzalo postupné pilotné overovanie na vybranych skolach od skolského roku
2023/2024.

2 Jazykové a komunikac¢na gramotnost predstavuje doménovu gramotnost nadobuddant v ramci
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia.

* Povodné clenenie predmetu na jazyk, literarnu vychovu a komunikéciu a sloh bolo aktualizované na pat
predmetovych komponentov - vecnd recepcia, zdzZitkovd recepcia, pisand produkcia, hovorend produkcia
a komunikacnd interakcia.

*  Charakter je v novom SVP chapany ako ramcova gramotnost (spolu s Metakogniciou) a predstavuje ,sibor
osobnostnych moralnych ¢t alebo dispozicii, ktoré riadia spravanie ¢loveka, ovplyviiuju jeho motivéciu
a vyvolavaju $pecifické moralne city” (Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie, 2023).
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gramotnosti. Prirodzené prepajanie oboch gramotnosti pritom pontka pre sicasného
recipienta velmi pritazlivy format obrazovo-textovych narativov, ktory vsak v povedomi
ucitelov absentuje (Rushak, 2023). Dalsou problematickou oblastou je to, Ze napriek
priamemu zahrnutiu oblasti nesamozrejmych tém do kurikula st u ucitelov takéto li-
terarne texty vnimané stdle tabuizovane (Rusnak, 2017; Dziak, 2022; 2023; Dziakov4,
2024). Na zéklade zahrani¢nych vyskumov (napr. Lynch, 2022) pritom vieme, Ze priciny
tohto stavu spocivaju u ucitelov jednak v pocitovanej nedostatocne;j literarnej kom-
petencii pracovat s tymto typom literatury, ale tiez v strachu z emocionalnych reakcii
ziakov pri recepcii. Paralelne s tymito problémami predstavuje vyzvu pre ucitelov aj
chybajuci metodicky rdmec rozvijania inferencnych procesov.’ Problematické je jednak
to, ze pre ucitelov je tento pojem relativne novym, zarover nemaju oporu v tom, ktoré
typy inferencii rozvijat, kedZe v odbornej literature sa stretdvame s mnohymi typolo-
giami,® ale tieZ to, Ze absentuje metodicky postup, ako vytvérat pre Ziakov podnety, aby
dochédzalo k rozvijaniu inferen¢nych procesov.

Predkladana studia sa snazi na tieto vytycené problematické oblasti reagovat
predstavenim modelu didaktickej interpretacie vybraného obrazovo-textového nara-
tivu tematizujuceho introverziu ako podobu vnutorného outsiderstva. Nasim cielom
je poskytnut metodické odporucania, ako rozvijat inferencné procesy pri didaktickej
interpretdcii literarneho textu a sticasne prepdjat Citatelsku, vizualnu i socialnu a emoci-
onalnu gramotnost. Model ma podobu troch na seba nadvazujucich faz a jeho podoba
vychadza z realizacie a zisteni vlastného empirického vyskumu.”

5 Indpirativnym podnetom pre ucitelov v oblasti rozvijania porozumenia vecného textu moze byt publikécia
Vyskum porozumenia textu v mladSom skolskom veku (Liptakova et al., 2023).

¢ W.Tennent (2015) uvadza v publikdcii Understanding Reading Comprehension. Processes and Practices 31
typov inferencii, zdroven viak hovori o tom, Ze tento pocet nie je definitivny a jednotlivé typy inferencii sa
prirodzene prelinaju. Mame vsak za to, Ze podstatnejsim nez poznanie typoldgie inferencii je schopnost
metodicky zvladnut ich rozvijanie.

7 Empiricky vyskum bol sti¢astou dizerta¢nej prace s ndzvom Outsiderstvo v literattire pre deti ako prostriedok
kultivovania citatela na primdrnom stupni vzdeldvania a jeho cielom bolo ozrejmit charakter recepcie
literdrne stvarneného vnutorného outsiderstva v obrazovo-textovych narativoch citatelmi 4. ro¢nika za-
kladnej skoly. V rdmci vyskumu sme sa uberali cestou fenomenologickej analyzy kvalitativneho vyskumu.
Vyskumu sa zucastnilo 18 participantov 4. ro¢nika, u ktorych sa zistovala recepcia Styroch vyskumnych
textov. Dizajn vyskumu mal podobu troch na seba nadvazujucich faz, ktoré zahfali objasnenie troch
vyskumnych otézok: (1) Aké podoby outsiderstva sa objavuju v stcasnej produkcii obrazovych knih pre deti?;
(2) Ako ¢itatelia 4. rocnika recipuj literdrne stvdrnené vnutorné outsiderstvo v obrazovo-textovych narativoch
pre deti?; (3) Ktoré premenné vstupuju do procesu recepcie obrazovo-textovych narativov s tematikou vnutor-
ného outsiderstva? Z hladiska pouzitych metod na zistovanie recepcie boli data v ramci tejto Studie extra-
hované z individualnych polostrukturovanych interview, ktoré boli podrobené otvorenému kédovaniu
a kvalitativnej obsahovej analyze. Otvorené kédovanie prebiehalo v troch rovinach: (1) kédovanie obsahu
vypovede (tematickd analyza); (2) kddovanie stratégie porozumenia a (3) kédovanie interpreta¢nej kvality
vypovede.
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1 Literarnovednd, esteticka a naratologicka analyza
obrazovo-textového narativu Dvestosestdesiatdevdt
dni daZda od Roalda Kaldestada a Bjgrna Rune Lieho

Na demonstraciu modelu didaktickej interpretacie obrazovo-textového narativu sme
si vybrali dielo nérskeho autora Roalda Kaldestad a ilustratora Bjerna Rune Lieho Dve-
stosestdesiatdevdt dni dazda (2018). Dovodom vyberu bolo jeho tematické zameranie,
a sice problematika introverzie a samoty, ktorej nositelom je chlapcensky hrdina, ¢o
nie je v slovenskom kontexte ¢asto pritomnou témou.? Tematicko-symbolicky nazov
Dvestosestdesiatdevidit dni daZzda odkryva pribeh chlapca na prelome puberty, ktory sa
uz dvestosestdesiatdevat dni snazi vyrovnat s tym, Ze jeho kamaratka sa odstahovala
do nového mesta. Sujet diela sa nevyznacuje dramatickymi zvratmi v deji a je skor
vybudovany ako tok melancholickych spomienok chlapca na jeho priatelstvo s naj-
lepSou kamaratkou a zZivot bez nej. V dosledku jej odchodu totiz protagonista zaZiva
okrem pocitov smutku a osamelosti ako introvert aj pocity konfuzie vlastnej identity
a sklucenosti, malosti ¢i sebaizolacie v kolektive.

Zvrat prichadza az v zavere pribehu, kedy prechody reflexii aktualnych pocitov
a spomienok prerusi prichod nového dievcata, ktoré sa nastahuje do domu jeho kama-
ratky. Dalej vak pribeh nepokracuje a autor ponechdva priestor na dotvorenie ¢i ukon-
Cenie pribehu citatelovi. Detskému ¢itatelovi tak dielo ponuka priestor na interpretaciu
perspektivy prezivania smutku a bolesti u introvertného dietata, ¢o utho moze viest
ku kultivacii porozumenia eméciam druhych a budovaniu empatie. Okrem kultivovania
socialnej a emociondlnej gramotnosti je viak dielo velmi podnetnym aj vo vztahu k roz-
vijaniu Citatelskej a vizudlnej gramotnosti. Interpretdcia introvertnej osobnosti chlapca
je totiz podmienend rekonstruovanim jeho prejavov spravania v kolektive a spésobu
travenia Casu v ilustra¢nej zlozke. Protagonistovo emocionalne prezivanie sa zas v texte
zrkadli lyrickymi opismi prirodnych scenérii a v obraze sa vyrazne pracuje s neverbalnou
komunikaciou (najma mimika a posturika postavy), so symbolikou farieb a ich intenzity
¢i s konceptualnou metaforou dazda alebo svetla a tmy.° Vzhladom na tento bohaty
konotacny priestor a pritomnost viacerych miest nedourcenosti je dielo podnetnym
na rozvijanie inferen¢ného myslenia.

8 Introverzia a samota sa ako téma objavuje najma v literature pre mladez, v dostupnej kniznej produkcii pre
deti sa objavuje sporadicky a asociuje sa najma s diev¢enskymi hrdinkami.

® Dazd slizi ako metafora nevypovedanych pocitov, ktoré chlapec drzi vo svojom vnutri pred vonkajsim
svetom. Zaroven pritomnost dazda pomaha ¢itatelovi orientovat sa medzi chronologickym tokom pribehu
a spomienkami, kedZe pri retrospektive absentuje dazd'v ilustraciach. Pri ilustraciach spomienok chlapca
sa zaroven vyuzivaju svetlejsie a jasnejsie odtiene farebnej palety, ktoré odzrkadluju jeho radostné
prezivanie.

30



Obrazovo-textovy narativ ako prostriedok kultivovania citatelskej, vizudlnej, socialnej a emocionalnej...

2 Navrh modelu didaktickej interpretacie obrazovo-
textového narativu

Didakticka interpretacia vybraného obrazovo-textového narativu vychadza z trojstup-
nového modelu, ktory zahffia ¢innosti pred recepciou (pripravna féza), pocas recepcie
(percepcno-imaginacna faza) a po recepcii (interpretacno-konkretiza¢na faza).'

2.1 Pripravna faza modelu didaktickej interpretacie

Pred samotnym zaciatkom recepcie je délezité, aby ucitel ziakov pripravil na recepciu
vybraného pribehu aktivizaciou ich predchadzajucich skdsenosti s témou. V skolskej
praxi sa vsak s touto pripravnou fazou stretdvame skor sporadicky a ucitelia vstupuju
do prace s literdrnym textom in medias res, realizuje sa hned ¢itanie literarneho textu,
bez predchddzajucej pripravy. Obzvlast v pripade formatu obrazovo-textovych narati-
vov je pripravna faza recepcie délezitou, kedze uz predna obalka a nazov knihy impli-
kuju celkovu naladu, atmosféru a tému pribehu a v niektorych pripadoch su i zaciatkom
deja pribehu. Z tohto dévodu je vhodné zacinat proces recepcie vstupnou analyzou
prednej obalky — napr. Pozri sa na obdlku tejto knihy. Skus sa na zdklade toho, co vidis,
zamysliet, o com by podla teba mohol byt pribeh. Pri praci s predikciami témy pribehu
na zéklade obdlky pritom méze ucitel pracovat troma spdsobmi.

Prvym z nich je vytvaranie predikcii na zdklade titulnej ilustracie s recepénou oporou
v nazve diela. Nevyhodou takéhoto pristupu je, Ze v pripade, ak ndzov diela priamo im-
plikuje tému, méze dochadzat len k parafrdzovaniu témy vyjadrenej v nazve. Takato situ-
4cia sa udiala aj v nasom pripade, kedy Ziaci na zéklade symbolicko-tematického nazvu
pribehu Dvestosestdesiatdevdt dni daZzda indikovali, Ze v pribehu bude dlho prsat a dalej
predikcie nerozvijali. Moznym riesenim takejto situdcie je pre ucitela klast doplriujuce
otazky priamo na jednotlivé vyrazové komponenty ilustracie (vyrazy postdv, chrono-
top, jasnost a odtiene farieb a pod.), ktoré mézu usmernit ¢itatelovu interpretaciu od
parafrazovania témy k vnimaniu obrazovo-textovej metafory — Pozri sa na ilustrdciu
na prednej obdlke. Koho na nej vidis? Ako na teba tento ¢lovek p6sobi? V akom prostredi
sa nachddza? Ako by si sa v takomto prostredi citil? Z akych farieb je tvorend ilustrdcia?
Ako na teba tieto farby pésobia? Bude podla teba tento pribeh vesely alebo skér smutny?

Druhou moznostou je vytvaranie predikcii len na zaklade titulnej ilustracie bez
recepc¢nej opory v nazve textu. Vyhodou takéhoto pristupu je, Ze umoziuje citatefom
sustredit sa vylu¢ne na obrazové informdcie, ktoré su predmetom analyzy, ¢o otvara
sirSie interpreta¢né moznosti. Na druhej strane si vSak recipient méze vsimat irelevantné

1 Nazvy jednotlivych etap didaktického modelu reflektuju jednak cielové zameranie fazy, ale aj fazu
recep¢ného aktu (podla Lederbuchovd, 2010). Jednotlivé etapy sa Ciasto¢ne prelinaju s konstruktivistickym
ramcom E - U - R a jeho didaktickymi funkciami.
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motivy a fixovat ich vo svojej mentélnej reprezentdcii. Nasledne tak moéze byt recepcia
stazend prave tym, ze Citatel v désledku kognitivnej disonancie nedokaze, respektive
je prenho naro¢né aktualizovat poévodne vytvorenu predstavu.

Tretou moznostou je skombinovanie oboch pristupov v zmysle postupnej aktuali-
zacie predikcie. V takomto pripade ucitel pracuje najprv vylu¢ne s jednym podnetom
(ndzov diela alebo ilustrécia), ku ktorému Ziaci tvoria svoje prvotné predikcie, nasledne
ucitel Ziakom poskytne ako recepénu oporu druhy podnet a sleduje aktualizaciu predik-
cie.Vhodné je ziakov vyzyvat aj k metakognitivnemu zamyslaniu sa nad aktualizaciou
ich predikcii, na zéklade nového podnetu — Zmenila ilustrdcia/ndzov diela tvoj prvotny
predpoklad? Co sa zmenilo v tvojom predpoklade? Co z ilustrdcie/ndzvu diela vylu¢uje/
potvrdzuje tvoj prvotny predpoklad?

2.2 Percep¢no-imaginacna faza modelu didaktickej interpretacie

Nazov tejto fazy recepcie sme odvodili z jej ciela, ktorym je prvotné zmyslové zmocro-
vanie sa pribehu a nasledna tvorba tzv. imagenu (Lederbuchovd, 2010), teda aktivizacia
recipientovej mentdlnej reprezentacie fikéného sveta. V tejto faze je Ulohou ucitela
priviest Ziaka este pocas citania textu vhodnymi otazkami k tvorbe predikcii v podobe
pracovnych hypotéz o vyvine deja, respektive o jeho zavere - napr. Ako bude podla teba
tento pribeh pokracovat? Ako sa podla teba tento pribeh nakoniec skonci?. Tvorba takychto
predikcii ma v tomto pripade zmysel vzhladom na udrzanie pozornosti Ziaka pri ¢itani
a neustalu aktualizaciu mentélnej reprezentacie fikéného sveta pribehu. Tennent (2015)
uvadza, Ze prave tvorba koherentnych (online) inferencii musi predchadzat tvorbe inte-
rogativnych (kontrolovanych, offline) inferencii, aby bolo porozumenie na strane citatela
Uspesné.”"V tomto pripade funguju prediktivne inferencie pocas citania aj ako istd for-
ma metakognitivneho monitoringu, ktory je determinantom kvalitného porozumenia.
Po metodickej stranke je vhodné vyuzivat metddu stopping and asking (Liptakova et al.,
2023) v tych miestach narativu, kde dochadza k zépletke, respektive vznika istd forma
napatia alebo zvrat v pribehu. Tieto predikcie sa ¢itatelovi nemusia dalej potvrdit, dole-
Zité nie je, aby ucitel'hodnotil spravnost predikcie vo vztahu k dalSiemu pokracovaniu
narativu, ale skor sledoval to, aké zdroje argumentdcie ziak vyuziva pri svojej predikcii.

V nasom pripade sme predikcie k vyvinu deja realizovali v ¢asti, kedy chlapcovo
premyslanie nad odchodom kamaratky prerusuje zazvonenie zvonceka, ¢o moéze in-
dikovat zvrat v pribehu. Druhé zastavenie ¢itania a predikcie zaveru pribehu sme opat
realizovali v ¢asti narativu, kedy dochadza k vyvrcholeniu vnutorného konfliktu a po-
citov smutku u chlapca, ked'sa stretdva s mamou svojej najlepsej kamaratky a pyta sa

Koherentné inferencie su také, ktoré sa v Citatelovej mysli vytvaraju neuvedomovane a automaticky
(online) pocas ¢itania a maju suvis najma so zakladnym porozumenim textu. Interogativne inferencie
su viac kontrolované, rozsiruji mentalnu reprezentaciu pribehu a vytvaraju sa skor po ¢itani (offline)
(Tennent, 2015).
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jej na to, ako sa jeho kamaratka v novom meste citi. Pri realizacii sa ndm potvrdilo, ze
kvalitativne rozdiely medzi ¢itatelmi neboli sp6sobené charakterom predikcie (teda
nie tym, ¢o ziaci predikovali), kedZe takmer vietci Citatelia ocakavali vyrieSenie von-
kajsieho konfliktu (stretnutie chlapca s najlepsou kamaratkou), ale zdrojovou oporou
v argumentdcii predikcie. Z tychto vysledkov plynie pre edukacnu prax odporucanie
vsimat si najma, ¢i vytvorend predikcia je v sulade s narativnymi vstupmi, respektive
poskytovat ¢itatelom ako recepénti oporu aj tzv. elaborativne stratégie argumentacie
(napr. vcitovanie sa do literarnej postavy — Ak by si bol hlavnou postavou v pribehu, ¢o
by si chcel, aby sa dalej udialo?), ktoré sa ukazuju ako relevantné pri tvorbe predikcii.

2.3 Interpreta¢no-konkretiza¢na faza modelu
didaktickej interpretacie

Interpretacno-konkretizacna faza nesie nazov podla dvoch na seba nadvazujucich etap
responzného charakteru recepcie (Lederbuchova, 2010), v ktorych citatel implicitne
komunikuje obsahy fikéného sveta pribehu so sebou samym i s kontextom redlneho
sveta. Vzhladom na to, Ze obrazovo-textové narativy su bohaté na tzv. miesta nedour-
Cenosti, je tento format idealnym pre rozvijanie inferenénych procesov. Citatel totiz
musi informdcie o jednotlivych literarnovednych kategoériach rekonstruovat na zaklade
prepajania informacii zoboch médov (vizudlneho i verbalneho). To viak preriho nemusi
byt bez systematickej podpory ucitela prirodzené a moéze sa uchylovat len k parafraze
Ciastkovych informdcii, bez ich vzéjomného prepajania. V snahe odhalit aj latentné in-
terpretacné zru¢nosti Citatelov moze byt pre ucitela oporou tzv. systém odstupriovanych
ndpovedi (Graduated Prompt Approach),'? ktory reSpektuje principy konstruktivisticky
orientovanej vyucby (zéna najblizsieho vyvinu) a dynamicky pristup k hodnoteniu po-
rozumenia literarneho textu (Liptakova et al., 2023). Ide o sériu napovednych otazok,
ktoré ucitel formuluje v pripade, ak ma Ziak problém s verbalizaciou svojej odpovede,
respektive ak odpovedd interpretacne neprijatelnym spésobom (vid Obrazok 1):

2. Systém odstupriovanych napovedi nema konkrétne stanoveny pocet krokov/napovedi, ten zavisi
od realiza¢nych moznosti ucitela. In3piraciou pri koncipovani systému v nasom pripade bol Vyskum
porozumenia textu v mladsom skolskom veku L. Liptakovej a kolektivu (2023).
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Obrazok 1: Ukazka systému odstupriovanych napovedi'

Ucitel'napoved poutije v pripade, ak Ziak bud'neodpoveda na otdzku, alebo neodpoveda
interpretacne prijatelnym sposobom (napr. misinterpretacia). Ucitel' preformuluje znenie otézky —
napr. Skis sa zamysliet. ..

Metakognitivna
amotivacna napoved'

Ucitel'ndpoved poutije v pripade, ak Ziak nereaguje/neodpoveda interpretacne prijatelnym
Konkretizacna spdsobom na prvti napoved: Ucitel pomaha Ziakovi tak, Ze upriami pozornost Ziaka na Cast textu
afokalizacna napoved’ aleboilustracie, ktoré ziak moze vyuzit pri svojej odpovedi — napr. Pozri sa na tito ilustrdciu / Pozri

sa, Co je napisané v knihe. ...

Ucitel ndpoved pouZije v pripade, ak Ziak nereaguje/neodpoveda interpretacne prijatelnym
Analyticka napoved’ sposobom na druht napoved. Ucitel pomaha ziakovi tak, Ze zacne analyzovat pontknuti formu

napovede — napr. Na tejto ilustrdcii mozeme vidiet, Ze. ... / V texte sapise. ..

Ako sme uz spominali, v odbornej literature sa stretdvame s roznymi typmi inferencii
aich klasifikaciami, ktorych obsah sa ¢astokrat prekryva. Z tohto dévodu nie je mozné
jednoznacne zostavit metodiku, ktoré typy inferencii je u zZiakov nutné rozvijat. Odpo-
rdcame vsak, aby ucitel priich vybere zohladrnoval tri aspekty diela: (1) tematicky aspekt
diela (v nasom pripade problematika introverzie); (2) princip, ako je dielo vybudované
(v nasom pripade konflikt outsider vs. socidlne okolie) a (3) formativny potencidl diela
(v nasom pripade kultivacia medziludského porozumenia, empatia). Z tohto dévodu
boli v centre nasej pozornosti nasledovné typy inferencii:

2.3.1 Inferencie o osobnosti literarnej postavy

Prvou kategoriou inferencii su tie, ktoré su zamerané na porozumenie osobnosti li-
terarnej postavy (character inferences). V skolskej praxi je bezné, ze ucitel od ziakov
vyzaduje opis literdrnej postavy — napr. Skis opisat, akd bola podla teba hlavnd postava
v pribehu. Tato otazka by vSak mala byt len vstupom k interpretdcii literdrnej postavy.
Doévodom je to, ze pri takejto formuldcii otdzky je prirodzené, Ze Ziaci zvac¢sa timocia
najma vonkajsie atributy literarnej postavy a opieraju sa pri charakteristikdch o expli-
citne vyjadrené kategorie v texte (napr. parafrdza ¢innosti postavy). V snahe postvat
porozumenie k tvorbe inferencii je potrebné, aby ucitel vybral v pribehu situéciu, v kto-
rej sa postava sprava Specifickym spésobom zrkadliacim jej osobnost, a tvoril otaz-
ky zamerané na dévody specifického spravania ¢i reflexiu daného prejavu. V pripade
narativu DvestoSestdesiatdevdit dni daZda sa obraz o introverzii protagonistu pribehu
Citatelom ilustruje najma cez vztah protagonistu k socidlnemu prostrediu po odchode

3 Viysledky nasho i inych vyskumov (pozri napr. Liptakova et al., 2023) naznacuju, Ze systém odstupriovanej
pomoci je ndpomocny pre Citatelov s rdznou Uroviiou porozumenia textu. Nepotvrdzuje sa teda
predpoklad, Ze ¢itatelia s vysokou Uroviiou porozumenia textu ndpoved nepotrebuju. Kvalitativne rozdiely
medzi ¢itatelmi s nizSou a vy33ou troviiou porozumenia textu sa prejavili skor v ich reakcii na systém
odstupriovanej napovede. Zatial ¢o ¢itatefom s nizSou Uroviiou porozumenia textu ndpovede pomohli
k vyjadreniu aspon zakladnych implicitnych (jednoducho inferovatelnych) vyznamoy, ¢itatefom s vy3sou
urovinou porozumenia textu umoznili elaboraciu skrytych vyznamov.
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kamaratky, preto sme Ziakom polozili vyzvovo-otazkovy podnet — Co si mysli3, preco si
chlapec nenasiel inych kamardtov po odchode jeho najlepsej kamardtky? Okrem interpre-
tacne prijatelnych pricin, akymi je emocionélna priputanost ku kamaratke a utiahnutost
¢i samotarstvo, vsak Citatelia uvadzali aj dalsie dovody jeho spravania. Tieto dévody su
sice stale interpretacne prijatelné, ale ide o elaboraciu nad rdmec narativnych vstupov.
Takymito dovodmi boli napriklad fyzicka slabost ¢i odlisnost vo vzhlade, ktoré si Citate-
lia nasledne asociovali aj s potencidlnymi pricinami Sikany. Takato forma elaboracie je
prejavom konkretiza¢nej fazy recepcie a potencialne odhaluje aj existujlice stereotypné
schémy vo vnimani introvertnych oséb.

2.3.2 Inferencie o emocionalnom prezivani literarnej postavy

Druhou kategériou inferencii su tie, ktoré si zamerané na porozumenie emocionadlne-
mu prezivaniu literarnej postavy (emotion inferences).V tomto pripade je opat vhodné
prepajat porozumenie emociondlnemu prezivaniu literdrnej postavy s odrazom jej
osobnosti v Specifickych situaciach, kedy mozu byt emocie postavy nejednoznacné
¢i nekonvencné. Pri nami vybranom narative sme tvorbu emocionalnych inferencii
zistovali v dvoch konkrétnych situdciach, pri ktorych je ambivalentné prezivanie odra-
zom protagonistovej osobnosti. Prvou z nich bola situacia, kedy chlapec dostal balicek
od svojej najlepsej kamardtky — Ako sa podla teba chlapec citil, ked od svojej kamardtky
dostal balicek?.V tejto situacii nam vacsina citatelov timocila vylu¢ne pozitivne pocity
postavy, ¢o je konvencna reakcia na ziskanie daru. V narative sa vsak zaroven nazna-
Cuje, Ze protagonista nerozumie odkazu, ktory je sucastou balicka, ¢o méze sucasne
indikovat pocity frustracie, ale aj privadzat k nostalgii ¢i melancholickému prezivaniu.
Z tohto dévodu je vhodné Ziakom poskytnut fokalizujicu alebo az konkretiza¢nu na-
poved na reflexiu ambivalentného prezivania — Chlapec sa pravdepodobne balicku po-
tesil. Rozumel viak tomu, ¢o mu kamardtka chcela odkazom povedat? Co v takejto situdcii
méZe citit? Druhou situdciou ambivalentného preZivania protagonistu bola zavere¢na
Cast pribehu, kedy sa do domu chlapcovej kamaratky nastahuju novi susedia — Ako sa
chlapec podla teba citil, ked'sa do domu jeho kamardtky nastahovalo nové dievca? Podla
coho vies, Ze sa tak citil? V tejto situdcii ndm opat vacsina citatelov timocila vylu¢ne
pozitivne pocity postavy, ¢o je konvencna reakcia dietata na prichod nového potenci-
alneho kamarata. Opat by sa vsak ucitel nemal uspokojit s takouto reakciou a ziakov by
mal vyzyvat k hlbSiemu uvaZovaniu o pocitoch postavy — Myslis si, Ze chlapec zabudne
na svoju najlepsiu kamardtku? Ako by si sa citil ty, ak by sa do domu tvojej najlepsej ka-
mardtky nastahovali novi [udia? Je vak potrebné dodat, Ze neschopnost rozliSovania
zmiesanych ¢i ambivalentnych emocii je vyvinovo podmienend, zaroven je viak vyraz-
nou premennou v schopnosti rozliSovat ambivalenciu v prezivani literdrnej postavy
aj vlastna skusenost. Z tohto dovodu moze byt efektivnym néstrojom porozumenia
ambivalentnych emdcii prave stratégia vcitovania. Okrem problémov s rozpoznavanim
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zmiesanych emacii sme ako problematicku oblast vnimali spésob vyjadrovania emo-
cionalneho prezivania postavy, ktory sa vo vac¢sine pripadov pohyboval na bipolérnej
skale adjektiv Stastny — smutny, a to u Citatelov s roznou Uroviiou porozumenia textu.
Dolezité viak je, aby sa ucitel jednak neuspokojil s takymito vyjadreniami, aj ked' mézu
byt interpretacne prijatelné, a ¢itatelom by mal poskytnut oporu v relevantnej slovnej
zasobe na pomenovanie danych emdcii (Griffith et al., 2024).

2.3.3 Inferencie o konflikte literarnej postavy so socidlnym okolim

Tretou kategoriou inferencii su tie, ktoré su zamerané na porozumenie konfliktu v pri-
behu. Pri tvorbe vyzvovo-otazkovych podnetov na porozumenie konfliktu v pribehu je
potrebné, aby si ucitel vybral konkrétny narativny segment odzrkadlujuci konflikt. Moze
ist jednak o vznik konfliktu, priebeh alebo jeho (ne)vyriesenie. Otazky mézu smerovat
jednak k tomu, aby si ziaci vSimali pri¢inné a désledkové vztahy medzi udalostami i
reakciami postav (causal consequence inferences) alebo subjektivne hodnotili priebeh ¢i
vyriesenie konfliktu (evaluative inferences).V nasom pripade sme sa zamerali na rieSenie
konfliktu v zaverecnej casti pribehu, ktora indikuje mozny otvoreny koniec na zéklade
kontradikcie medzi textom a obrazom. Kym v obraze mozno vidiet chlapca na kolotoci
s novou susedkou, text naznacuje, ze chlapec stale premysla aj nad svojou starou kama-
ratkou. Tato podoba kontradikcie sa pritom stava podnetnym miestom nedourcenosti
vo vztahu k zaveru pribehu, k interpretacii, ktorej méze ucitel vyzyvat jednoduchymi
otdzkami — Ako sa podla teba pribeh skoncil? Si spokojny s tym, ako sa pribeh skoncil? Preco
dno/nie? Pri tychto odpovediach pritom moéze ucitel diagnostikovat u Ziaka jeho tuzbu
po vyrieseni konfliktu, pri ktorej neuvedomovane projektuje seba samého.V nasom
pripade vacsina cCitatelov interpretovala koniec pribehu v uzavretej podobe a vyjadrili,
ze chlapec podla nich nasiel novu kamaratku. Voci takémuto zaveru zaroven vyjadrili aj
spokojnost, ¢o pravdepodobne suvisi s vyvinovou potrebou katarzie v pribehu.

2.3.4 Inferencie o hlavnej myslienke pribehu

Poslednou kategoériou inferencii v naSom modeli su tie, ktoré s zamerané na porozu-
menie hlavnej myslienke pribehu (global thematic inferences). Tieto inferencie sa na roz-
diel od predchadzajucich tykaju va¢smi globalneho porozumenia a je potrebné priich
tvorbe integrovat ciastkové zavery o postave, jej emociondlnom prezivani, konflikte
a inych skuto¢nostiach do koherentného obrazu zmyslu pribehu. Z tohto dévodu je
Ziaduce pristupovat k inferovaniu hlavnej myslienky pribehu az v zdvere¢nej casti di-
daktickej prace po predchadzajucej ¢iastkovej analyze jednotlivych literdrnovednych
kategorii. V skolskej praxi sa Castokrat stretdvame s tym, Ze ucitelia v snahe zistovat, ¢i
ziaci odhalili posolstvo pribehu, Ziakom polozia otazku O com bol pribeh? Takato for-
mulacia otdzky vsak priamo indikuje skor retelling pribehu nez rekonstrukciu hlavnej
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myslienky, preto povazujeme za vhodnejsiu nasledovnu formulaciu - Co si mysli3, preco
autor vytvoril prdve takyto pribeh? V tomto uvazovani su pre nas oporou vlastné empi-
rické zistenia pri poloZeni oboch otdzok, pricom prave pri druhej z nich sa objavovala
rekonstrukcia autorského zédmeru spolu s hlavnou myslienkou. Z vyznamovych kateg®rii
hlavnej myslienky pribehu Dvestosestdesiatdevit dni dazda sa objavovali najma potre-
ba nadvéazovania novych sociadlnych vztahov, vyznam priatelstva, ale aj normalizacia
pocitov smutku.

Zaver

V kontexte aktudlnych kurikuldrnych zmien, ktoré akcentuju prepajanie viacerych gra-
motnosti, pracu s multimodalnymi textami, rozvijanie inferen¢ného myslenia a me-
takognicie, sa ukazuje ako nevyhnutné hladat funk¢né didaktické pristupy, ktoré by
tieto poziadavky dokazali efektivne preniest do Skolskej praxe. Predkladand Studia
na tuto poziadavku reaguje navrhom konkrétneho didaktického modelu, ktory méze
predstavovat metodicku oporu pre ucitelov. Model didaktickej interpretacie vycha-
dza z vysledkov vlastného empirického vyskumu, ktory bol zamerany na zistovanie
recepcie introverzie a samoty ako formy vnutorného outsiderstva v obrazovo-textovom
narative Dvestosestdesiatdeviit dni daZzda (Kaldestad & Lie, 2018). Vyberom emocional-
ne naroc¢nejsieho literdrneho textu sa snazime poukdzat na fakt, ze aj takéto nesa-
mozrejmé témy nemusia predstavovat pre ucitela rizikovy prvok vyucby. Modelom sa
zaroven snazime demonstrovat vhodnu formuldciu vyzvovo-otdzkovych podnetov,
ktoré vedu k prehlbovaniu interpretécie textu a vytvaraju priestor nielen pre rozvoj
¢itatelskej a vizualnej, ale aj socialnej a emocionalnej gramotnosti Ziakov. Studia po-
skytuje ucitelom isti metodicku oporu aj v identifikacii tych typov inferencii, ktoré sa
ukazuju ako relevantné pre pracu s obrazovo-textovym narativom s takymto, respektive
podobnym tematickym zameranim.V pripravnej a percepéno-imaginacnej faze je po-
trebné zamerat sa na budovanie prvotnej predstavy mentélnej reprezentacie pribehu
a jej aktualizaciu v suvislosti s vlastnymi pracovnymi hypotézami. Z tohto dévodu je
potrebné rozvijat najma tzv. prediktivne inferencie, a to tie, ktoré sa viazu k téme narativu
(pripravna faza), alebo tie, ktoré sa viazu k vyvinu deja a jeho zaveru (percepéno-ima-
ginac¢na faza). V interpretacno-konkretizacnej faze, ktora nastava po recepcii narativu,
sme ako porozumenie determinujuce identifikovali inferencie, ktoré sa viazu k literarnej
postave (character inferences); k jej emociondlnemu prezivaniu (emotion character in-
ferences); k rieseniu konfliktu (causal consequence inferences) alebo k jeho hodnoteniu
(evaluative inferences), respektive k vyjadreniu hlavnej myslienky pribehu (global the-
matic inferences). Pri rozvijani jednotlivych typov inferencii detegujeme aj problema-
tické miesta, ktoré mozu porozumenie stazovat ¢i vystupovat ako recepcné bariéry.
Nimi st napriklad negativne interferencie spocivajuce v nadobudnutych socialnych
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schémach (stereotypné vnimanie) pri charakterizcii literdrnej postavy, nedostato¢na
slovnd zasoba pri pomenovani emdcii ¢i vyvinova neschopnost vnimat ambivalentné
emocie.V snahe prekonavania tychto recepénych bariér sa ako efektivny nastroj pocas
nasho vyskumu ukézal systém odstupnovanych ndpovedi, ktory zérover umoznuje
diferencovat pracu so ziakmi a zmiernovat rozdiely v drovni ich literarnej kompetencie.

Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢. 1/0408/24 Kognitivne
aspekty textovo-obrazovych narativov v predprimdrnej a primdrnej edukdcii.
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