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Abstrakt

Clanek predstavuje Oborové specificky kompetenéni ramec absolventa a absolventky
ucitelstvi Cestina jako druhy jazyk a jeho vyznam pro ucitele ¢eského jazyka a lite-
ratury. Vysvétluje, jaké znalosti a dovednosti potiebuje ucitel pro préci s zaky, ktefi
si ¢estinu osvojuji jako dalsi jazyk, a jak ramec propojuje pfipravu budoucich ucitel
s potfebami skolni praxe. Pozornost vénujeme vztahu didaktiky cestiny jako prvniho
a druhého jazyka, postupnému rozvoji ucitelskych kompetenci a moznostem jazykové
podpory ve vyuce. Na modelovych pfikladech ukazujeme, jak Ize pfizpUsobovat zadani,
vysvétlovat jazykové jevy a poskytovat zpétnou vazbu s ohledem na rozdilnou znalost
cestiny. RAmec predstavujeme jako oporu pro profesni rozvoj ucitell a pro spolupraci
pfi jazykové podpore zakl napti¢ vyucovacimi predméty.

Klicova slova: cestina jako druhy jazyk, kompetenéni rdmec, vicejazycnost, lingvodi-
daktika, profesni rozvoj
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A Subject-Specific Competency Framework for
Graduates of Czech as a Second Language Teacher
Education: Foundations and Significance for School
Practice

Abstract

This article introduces the subject-specific competence framework for graduates of
teacher education in Czech as a second language and discusses its relevance to teachers
of Czech language and literature. It explains the knowledge and skills teachers need to
support pupils learning Czech as an additional language and shows how the framework
connects initial teacher education with classroom needs. We examine the relationship
between first- and second-language approaches to teaching Czech, the development of
teachers’ professional competences, and language support in the classroom. lllustrative
examples show how teachers can adapt tasks, explain language features, and provide
feedback to pupils with different levels of proficiency in Czech. The framework is
presented as a resource for teachers’ professional development and for collaboration
in supporting pupils’language learning across school subjects.

Keywords: Czech as a second language, competence framework, multilingualism,
language education, professional development

1. Proména jazykové situace ve skolach
jako vychozi impuls

V ceskych skolach se vzdélavaji zaci s rlznymi matefskymi jazyky a rznou drovni
znalosti ¢estiny. Pro ucitele proto neni dllezité pouze to, jaké jazyky zak ovlada, ale
predevsim zda v ¢estiné rozumi ucivu, dokaze pracovat se zaddnim a ma dostatek ja-
zykovych prostredkd, aby mohl prokazat, co se naucil. Zajisténi dlouhodobé jazykové
podpory se dotyka cestinail i uciteld dalsich predmétl. Proménam systému jazykové
podpory v Eeském zakladnim kolstvi se vénuji napf. Sindelafovéa & Adamek (2021)
a Sindelafova (2023).

Cestina jako druhy jazyk (CDJ) se v tomto kontextu profiluje jako svébytny
obor s vlastnimi didaktickymi principy, metodologii i terminologii (Hradilova et al.,
2023; Sindelafova & Skodova, 2012; Skodova, 2012; Sormové & Hudakova, 2019;
Sormova et al., 2015). Pfesto viak dosud chybél dokument, ktery by systematicky
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vymezoval kompetenéni profil u¢itele CDJ v ndvaznosti na obecny Kompetenéni rdmec
absolventa a absolventky ucitelstvi.

Na tuto pottebu reaguje dokument Cestina jako druhy jazyk. Pfiloha Kompetenéniho
rdmce absolventa a absolventky ucitelstvi, verze 2.0 (4. 2. 2026), dale oznacovany jako
Kompetenéni ramec pro CDJ (KR CDJ), jehoz vzniku se v textu podrobné vénujeme.!
Nasi ambici neni pouze popsat, co méa ucitel CDJ umét, ale predevsim formulovat kon-
cep¢ni vychodiska oboru v podminkéch soucasné skoly.

Pro ¢tenafe CJL je podstatné, Ze rémec nabizi oporu také pro béznou vyuku v ja-
zykové riiznorodé tfidé. V nasledujicim vykladu proto propojujeme predstaveni doku-
mentu s otazkou, co jeho principy znamenaji pfi praci s jazykem, textem a zakovskou
odpovédi.?

2. Institucionalni zakotveni a autorsky tym

Na podzim 2023 zvefejnilo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR (MSMT)
Kompetencni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi. Dokument vymezuje spole¢né
profesni kompetence a je urcen studujicim uditelstvi, u¢itelim z praxe i vysokoskolskym
vyucujicim, ktefi se podileji na pfipravé budoucich ucitelt. Oborové specifické ramce
tyto spole¢né pozadavky rozpracovévaji pro jednotlivé obory. Vznikaji v rdmci vyzvy
OP JAK Podpora pregradualni pfipravy budoucich uciteld a ucitelek.

PFi tvorbé KR CDJ bylo tfeba vymezit, jaké znalosti, dovednosti a profesni postoje
potiebuje budouci ucitel ¢estiny jako druhého jazyka. Dokument mé slouZzit pfi tvor-
bé a Upravach studijnich program(i a sou¢asné zpresnit misto CDJ v pfipravé ucitel.
Spolecné zpracovani umoznilo propojit zkusenosti riznych fakult a hledat pozadavky
vyuzitelné napf¥i¢ pracovisti.

Ramec ma také formativni funkci: pomdaha studujicim rozpoznat, co jiz zvladaji a co
potiebuji dale rozvijet. P¥i reflexi pedagogické praxe si napiiklad mohou vybrat jednu
kompetenci, dolozit ji konkrétni situaci z vyuky a s provéazejicim ucitelem domluvit
dalsi krok.

KR CDJ vznikl jako vysledek cilené meziinstitucionalni spoluprace odbornic plso-
bicich na nékolika ¢eskych univerzitach.> Garantkou dokumentu je Katefina Sormova
z Filozofické fakulty Univerzity Karlovy. Autorsky tym dale tvofi odbornice z Fakulty pfi-
rodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity v Liberci, Filozofické fakulty
Univerzity Karlovy, Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, Pedagogické

' Tento dokument navazuje na Kompetenéni rdmec ucitelstvi absolventa a absolventky ucitelstvi oboru Cesky
jazyk, viz Smejkalova & Laufkova (2025).

2 Uvedené pfiklady v celém textu jsou modelové situace navrzené pro tento ¢lanek; nejde o doslovné ukazky
zramce ani o vysledky ovéfovani jeho Gcinnosti.

3 Medailonky jednotlivych autorek jsou zafazeny v zavéru ¢lanku.
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fakulty Masarykovy univerzity, Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyné
v Usti nad Labem a Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Na vzniku dokumentu se
také v ramci oponentury podilelo nékolik vyucujicich z rtznych stupnt skol.

Autorsky tym propojuje znalost jazyka a jeho vyucovani se zkusenostmi s pfipravou
ucitell a se skolni praxi. Spoluprace nékolika univerzit umoznila posuzovat navrhované
kompetence z riznych odbornych i praktickych hledisek.

3. Jak je rdmec usporadan a jak s nim pracovat

KR CDJ rozli$uje t¥i Grovné profesniho rozvoje: absolvent & absolventka uéitelstvi,
zacinajici ucitel ¢i ucitelka a zkuSeny ucitel ¢i zkusend ucitelka. Toto ¢lenéni prebira
z obecného kompetenéniho ramce a rozpracovéva je pro vyuku cestiny jako druhého
jazyka. Umoznuje tak sledovat, jak se pozadavky na ucitele v prlibéhu profesniho zZivota
prohlubuiji.

Postupné rozvijeni kompetenci znamena, ze profesni ptiprava nekon¢i absolvova-
nim studia. V ndvaznosti na uvedené Urovné Ize smérovani profesniho rozvoje shrnout
takto:

+ Absolvent ucitelstvi ma teoreticky zaklad, rozumi osvojovani dalsiho jazyka a planuje
vyuku s ohledem na jazykové potieby zaku.

« Zacinajici ucitel tyto znalosti uplatruje v konkrétni tfidé, pfizplsobuje tlohy rliznym
zaktm a vyhodnocuje Ucinnost podpory.

+ Zkuseny ucitel rozviji také spolupraci ve Skole, podili se na pldnovani jazykové pod-
pory a pomaha kolegiim.

Ramec propojuje vysokoskolskou piipravu, zacatek ucitelské praxe a dalsi profesni
vzdélavani. Kompetence Ize prohlubovat reflexi vlastni vyuky, spolupraci s kolegy
a prabéznym vzdélavanim (Desimone, 2009). Ucitel pii tom posuzuje, jak jeho postu-
py odpovidaji jazykovym potiebam zak(, a podle vysledkd upravuje vyuku i podobu
jazykové podpory.

Oblasti KR CDJ navazuji na obecny kompetenéni rdmec, ale rozpracovavaji poza-
davky spojené s osvojovanim a vyucovanim dalsiho jazyka. Patii k nim vyuzivani jazyka,
které Zak jiz znd, ptizpisobovani vyuky jeho znalosti cestiny, propojovani jazykovych
a obsahovych cild a pribézna zpétna vazba. Dulezitd je také doc¢asna opora pfi uceni
neboli scaffolding (Gibbons, 2002): ucitel poskytne napfiklad vzor odpovédi ¢i osnovu
a s rostouci samostatnosti zdka tuto pomoc postupné omezuje.

Ramec tedy zachovava spolecné pozadavky na ucitelskou profesi a zaroven ukazuje,
jak se projevuiji pfi vyuce CDJ. Pro uzivatele je podstatné &ist obecnou kompetenci spolu
s jejim oborovym rozpracovanim.

Pro porozuméni ramci je uzite¢né vyjasnit nékolik pojm. Skolnim jazykem zde
rozumime jazykové prostiedky a zplsoby vyjadiovani, které Zaci potiebuji pii uceni:
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k porozuméni zadani a vykladu, k praci s odbornymi pojmy i k vysvétlovani a zda-
vodiovani. Ve srovnani s béZznym rozhovorem mze byt $kolni vyjadfovani abstrakt-
néjsi a syntakticky slozitéjsi. Jeho podoba se lisi podle pfedmétu i konkrétni ¢innosti
(srov. Salamounova, 2015).

Zék se napiiklad mGze bez obtizi domluvit se spoluzéky, zéroven ale m{ize potfebo-
vat pomoc se zadanim ,Porovnejte jednani obou postav a svij nazor dolozZte textem”.
Nestaci zde znét jednotliva slova: je tfeba rozumét tomu, co znamena porovnat, vybrat
doklad a propojit jej s vlastnim tvrzenim. Tyto dovednosti rozvijime u vech zakd; u zaka
s dosud omezenou znalosti ¢estiny navic planujeme oporu pro porozuméni i vyjadreni
vlastniho nazoru, pro néjz mize postradat jazykové prostiedky.

Vicejazy¢nym Zzékem ¢i vicejazy¢nou zakyni oznacujeme toho, kdo si osvojuje nebo
pouziva vice nez jeden jazyk. Znalost téchto jazykd nemusi byt vyrovnana: zak maze
v jednom jazyce snadno hovorit, v jiném Iépe ¢ist nebo zndt odborné pojmy. Souhrn
téchto znalosti a zkusenosti oznacujeme jako jazykovy repertoar. V tomto ¢lanku se
zaméfujeme predevsim na zaky, ktefi potfebuji podporu pfi osvojovani ¢estiny a sou-
Casné se jejim prostfednictvim uci Skolnimu obsahu.

V ceském skolnim prostredi se uziva také oznaceni zék s odliSnym matefskym jazy-
kem (OMJ). KR CDJ upiednostiiuje pojem vicejazyény zak, coz obraci pozornost k jazy-
kdim a zkusenostem, jez zak do vyuky pfinasi. Obé oznaceni se mohou piekryvat, nejsou
vsak totoznd. O potiebé jazykové podpory proto rozhoduje konkrétni znalost cestiny
a naroc¢nost skolnich tkold, nikoli samotné zarazeni zdka do jedné z téchto skupin.

4. V ¢em spociva oborovy pifinos ramce

KR CDJ propojuje poznatky o osvojovani dalsiho jazyka s pozadavky na préci ucite-
le (Hradilova et al., 2023; Lightbown & Spada, 2013). Rozdil mezi didaktikou cestiny
jako prvniho jazyka (L1) a didaktikou CDJ spo¢iva predevsim ve vychozich jazykovych
znalostech zaka a v tom, jak na né vyuka navazuje. Vyuka CJ jako L1 zpravidla vychazi
zrozvinuté schopnosti bézné komunikovat cesky a déle rozviji vyjadfovani, ¢teni, psani
i védomé porozuméni jazyku. Vyuka CDJ musi podle potieb Zaka zarover budovat
slovni zadsobu, gramatické prostredky a komunika¢ni dovednosti potfebné pro bézny
zivot i Skolni u¢eni. Nemusi pfitom zacinat od Uplnych zakladG: Zaci pfichazeji s rdznymi
znalostmi ¢estiny i s rGznou zkusenosti se vzdélavanim.

Obé didaktiky se tedy prekryvaji naptiklad v rozvijeni ¢tenéfstvi, pisemného pro-
jevu nebo argumentace. Lisi se v3ak tim, jaké znalosti ¢e$tiny mohou pfi zadani ukolu
predpokladat a jakou jazykovou podporu musi zajistit. Napfr. Zak s ¢estinou jako prvnim
jazykem si nové osvojuje odborné vyrazy a zptsoby skolniho vyjadfovani a zak ucici
se CDJ maze v nékterych &innostech pracovat zcela samostatné. Rozhodujici jsou jeho
konkrétni dovednosti, nikoli samotné oznaceni L1 ¢i L2.
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Rozdil Ize ukazat na vyuce padu. U zaka, ktery bézné cesky komunikuje, Ize zpravidla
navazat na zndmé spojeni napf. vidim kamardda a zaka vést k rozpoznani padu a vy-
svétleni jeho uziti jako pfedmétu ve vétné stavbé. Zak, ktery si ¢estinu teprve osvojuje,
muze potiebovat nejprve spojit tvar kamardda s vyznamem a procvicit jej. Samotna
vyzva, aby pouzil pddovou otdzku, mu nemusi pomoci, pokud jesté neovlada odpovi-
dajici ¢eské konstrukce. V obou pfipadech je cilem porozuménii uzivani jazyka, ale lisi
se vychozi opora a poradi krokd.

Osvojovéni CDJ souvisi také s emocemi, motivaci a vztahem zéka k jazyk@m, které
pouziva (Dérnyei, 2005). Nejistota nebo obava z chyby mohou ovlivnit ochotu promlu-
vit. Ucitel proto potiebuje vytvaret prostiedi, v némz zdk mize zkouset nové zplsoby
vyjadieni a dostava srozumitelnou pomoc. Samostatnost se rozviji postupné, spolu
s moznosti zazivat Uspéch a rozumét vlastnimu pokroku.

Znalost ¢estiny umozniuje zakovi zapojovat se do vyuky i do Zivota tfidy (Cummins,
2000). U¢itel CDJ proto potrebuje zohledfovat jazykové pozadavky dal3ich predmétti.
Specificky problém nastava také pii vysvétlovani ¢estiny: ¢estina muze byt soucasné
jazykem, ktery se zak udi, prostfedkem komunikace ve ttidé i jazykem, jimz ucitel popi-
suje mluvnici. Tento jazyk popisu oznacujeme jako metajazyk; patfi k nému napriklad
terminy podmét, pad nebo vid. U¢itel musi volit takovy pfistup pfi expozici jevy, ktery
je jazykové pfistupny a zarover vécné presny.

Napt. pfi vysvétlovani pokynu Zddvodni své tvrzeni mize ucitel nejprve ukdzat
dvojici vét Postava md strach. Pozndme to podle toho, Ze.... a nechat zaky doplnit doklad
z textu. Teprve na srozumitelném piikladu vysvétli vztah mezi tvrzenim a zddvodné-
nim. Srozumitelnost zde nevznika vypusténim cile, ale ndzornym postupem k jeho
pochopeni.

Ramec zdUraznuje vyuziti jazykového repertodru zakl (Rada Evropy, 2002, 2025;
Piccardo, 2018; Piccardo & North, 2019). Dosavadni jazykové zkusenosti mohou poma-
hat pfi porozuméni sloviim, textdim i gramatickym vztahlim. Védomé zapojovani vice
jazyki do uceni se oznacuje také jako translanguaging (Garcia & Kleyn, 2016). Zak si
naptiklad muze pripravit pozndmky v jazyce, ktery dobfe ovlada, a s oporou slovnic¢ku
z nich vytvofit ¢eské shrnuti. Takovy postup mé slouZit porozuméni obsahu i postup-
nému rozvoji vyjadfovani v ¢estiné.

Rozdilna znalost ¢estiny vyzaduje diferenciaci vyuky, tedy pfizptsobeni cilQ, tloh
a miry pomoci konkrétnim potrebam zaku. Ucitel zohlednuje jejich dosavadni vzdéla-
véni, tempo ucenii to, co jiz zvlddnou samostatné. Takovy postup je soucésti jazykové
citlivé vyuky: ucitel sleduje jazykové naroky tkolu a poskytuje zakiim prostiedky k jeho
splnéni (Lucas et al., 2008).

Oborovy piinos rdmce tedy nespociva v tom, ze by zavadél dosud nezndmé vyuco-
vaci postupy. Spocivé v jejich soustavném propojeni s potfebami zakd osvojujicich si
¢estinu a ve vymezeni odpovidajicich ucitelskych kompetenci. Pomaha tak rozlisovat,
kdy zak potfebuje vysvétlit $kolni obsah a kdy pfedevsim jazykové prostredky, jejichz
pomoci mize obsahu porozumét a pracovat s nim.



Oborové specificky kompetenéni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi Cestina jako druhy jazyk:
vychodiska a vyznam pro 3kolni praxi

5. Diferenciace, formativni hodnoceni
a prace s prekoncepty

KR CDJ propojuje pfizplisobovéni vyuky potfebam zakd, praci s jejich dosavadnimi
predstavami o jazyce a pribézné hodnoceni pokroku. Tyto vychozi pfedstavy oznacu-
jeme jako prekoncepty. Vznikaji z dosavadnich jazykovych zkusenosti a mohou uceni
usnadnovat, ale také vést k nespravnym zavérlim, oznacovanym jako miskoncepce. Pfi
praci s chybou je proto uzite¢né zjistovat nejen to, ktery tvar je nespravny, ale i jak zak
k danému reseni dospél.

Ucitel ma rozpozndvat, jak se do ¢estiny promitaji znalosti dalSich jazykd, a pomahat
zakdm ovérovat jejich predstavy na konkrétnich piikladech. Tento vliv oznac¢ujeme jako
jazykovy transfer: mGze spravné feseni usnadnit, nebo vést k odchylce, tedy k interfe-
renci. Ne kazda chyba viak vznika pfenosem z jiného jazyka. Zadk maze napfiklad pfilis
zobecnit pravidlo, které jiz v ¢estiné poznal. Vychozi predstava tak uciteli poskytuje
informaci o dosavadnim porozuméni zéka a umoznuje na né navazat (Bransford et al.,
2000).

Zék napfiklad napise bez bratrovi. U¢itel nemusi hned uréit pFicinu, maze viak zjis-
tit, zda zak vi, Ze pfedlozka vyzaduje zménu tvaru, a jak koncovku vybird. Nabidne mu
dvojice bratr - bez bratra, kamardd - bez kamardda a pozada jej o dopInéni dalsiho
spojeni. Z odpovédi ziska podklad pro rozhodnuti, zda je tfeba vysvétlit uziti predlozky,
procvicit konkrétni tvar, nebo pomoci s rozliSenim koncovek. Pficinu chyby navic nelze
spolehlivé vyvodit z jediného dokladu.

Vicejazycni zaci se lisi znalosti ¢estiny, predchozi $kolni zkusenosti i tim, jak jsou
zvykli pouzivat jazyk pfi ueni (Gay, 2010; Salamounova, 2015). Diferenciace proto pa-
tfi k béZnému planovéni vyuky (Tomlinson, 2014). Ucitel stanovi, ¢eho ma zak v dané
¢innosti dosahnout, a tomu pfizplsobi zadani, ¢as i jazykovou oporu. Spole¢né téma
pritom muze zlistat zachovano; lisit se mUize zpUsob, jakym se Zaci k cili dostanou a jak
prokazou porozuméni.

V literérni vychové miize byt spole¢nym cilem vysvétlit motivaci postavy a opfit
vyklad o text. Zak s mensi znalosti ¢estiny dostane vysvétleni klicovych slov a zatatek
odpovédi Postava se rozhodla..., protoZe... Jiny zak formuluje odpovéd bez této opory.
Jazykové pokrocily zdk mUGze porovnat vice moznych vysvétleni. U¢itel v kazdé varianté
sleduje porozuméni jedndni postavy a soucasné pfiméfené rozviji vyjadrovéni. Jazykova
opora nema pfedem urcovat, jak ndro¢né myslenkové operace zak zvlddne.

Formativni hodnoceni poskytuje zakovi i uciteli informace vyuzitelné pro dalsi uceni.
Zpétnd vazba ma ukazat, co 74k jiz zvlada, co potiebuje zlepsit a jaky dalsi krok mUize
udélat (Hattie & Timperley, 2007). Aby tuto funkci plnila, musi byt konkrétni, srozumi-
telnd a spojena s pfilezitosti odpovéd nebo postup upravit.

Jestlize zak odpovi ,Postava odejit, protoze bat se’, maze ucitel nejprve ocenit,
ze zachytil souvislost mezi rozhodnutim a strachem, a pozadat o doklad z textu. Pro
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jazykovou Upravu nabidne vzor Postava odesla, protoZe se bdla a necha zaka odpovéd
preformulovat. Pfi hodnoceni tak rozliSuje porozuméni textu a spravnost vyjadient;
podle cile ulohy uréi, na kterou strdnku se zpétna vazba pravé zaméfi.

S formativnim hodnocenim souvisi rozvijeni samostatnosti zaka pfi uc¢eni (Benson,
2013). Z&k se u¢i posuzovat vlastni praci, rozpoznavat U¢inné postupy a planovat dal3i
krok. Chyba pfitom poskytuje informaci o prlibéhu osvojovani jazyka. Srozumitelna
zpétna vazba muze posilovat sebedlvéru a ochotu komunikovat i tehdy, kdyz zak jesté
nema k dispozici vSechny potfebné jazykové prostiedky.

Prizplisobovani vyuky, prace s vychozimi pfedstavami a formativni hodnoceni se
v praxi doplruji. Ucitel nejprve zjistuje, cemu zak rozumi, podle toho voli tlohu a pod-
poru a z vysledku ziskava podklad pro dalsi vyuku. V CDJ p¥itom soustavné rozlisuje
porozuméni obsahu a schopnost vyjadfit je v estiné.

6. Jak ramec vyuzit ve vyuce ¢eského jazyka
a pii spolupraci ve skole

KR CDJ je uréen predeviim k vymezeni kompetenci ucitele ¢estiny jako druhého jazyka,
mize viak poslouzit i u¢itelGm dal3ich pfedmétl. Zak potiebuje ¢estinu pfi porozuméni
zadani, formulovani odpovédi, praci s textem i osvojovani odbornych pojm. Jazykova
podpora proto vyzaduje spolupraci ucitele CDJ, éestinafe a dalSich vyucujicich. Rmec
jim mlze pomoci pojmenovat, jaké jazykové naroky jejich vyuka na zéka klade.

Uciteli ceského jazyka a literatury muize ramec pomoci pfi planovani vyuky v jazy-
kové rliznorodé tridé. Potfebuje rozlisit, zda zak obtizné fesi samotny ukol, nebo zda
mu brani nedostate¢né porozuméni zadani ¢i chybéjici jazykové prostredky. Podle toho
muze upravit expozici pojmu, poskytnout vzor, rozdélit tkol do krokd nebo zménit
zpUsob ovéfeni porozuméni. Podpora CDJ se tak propojuje s cili pfedmétu ¢esky jazyk
a literatura, aniz by je nahrazovala.

Ucitelé ostatnich pfedmétl mohou na jazykovou podporu navazovat v obsahu
svého oboru. Spolu s vécnym cilem si stanovi také jazykovy poZzadavek: co ma zék
pojmenovat, porovnat nebo vysvétlit a jaké prostfedky k tomu potfebuje. Specialista
na CDJ mdze pomoci s planovanim podpory; ucitel daného pfedmétu zlstava odpo-
védny za odbornou spravnost a vybér obsahu.

Napfiklad v ptirodopisu mize byt obsahovym cilem porovnat dvé skupiny Zivoci-
cht a jazykovym cilem vyjadfit shodu a rozdil. Ucitel predem pfipravi klicové pojmy
a mozna spojeni, napt. 0bé skupiny maji..., Na rozdil od.... U¢itel CDJ miize obdobné
konstrukce procvicit v jiném srozumitelném kontextu. Zak pak ziskava moznost vyuzit
tentyz zpUsob vyjadfovani v riiznych predmétech.

Ramec muze byt podkladem pro spole¢nou domluvu, kdo a v jakych situacich
zdka podporuje, jaké postupy se osvédcuji a jak budou ucitelé sledovat jeho pokrok.
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Pri takové spolupraci je dllezité sdilet konkrétni ukazky zékovské prace a domlouvat
navazujici kroky.

Réamec Ize vyuzit také k sebehodnoceni studujicich ucitelstvi i ucitell v praxi. Uzitec-
né je vybrat jednu kompetenci a posoudit ji podle konkrétni vyuky: jaké zadani ucitel
zvolil, jak Zaci reagovali a co jejich prace ukazuje o porozuméni. Z takové reflexe mize
vyplynout jeden dosazitelny cil pro dal3i hodinu nebo pedagogickou praxi.

Pri pripravé a reflexi hodiny si ucitel mdze polozit napfiklad tyto otazky:

« Coma zék v uloze pochopit a co k tomu potrebuje umét c¢esky?

+ Rozumi pokynu, napfiklad sloviim porovnej, vysvétli nebo doloz?

« Jakou oporu pottebuje, aby mohl své porozuméni vyjadfit?

« Co zjeho odpovédi vypovida o znalosti obsahu a co o znalosti ¢estiny?
« Jaky dalsi krok mu zpétna vazba nabizi a kdy jej bude moci udélat?

Odpovédi na tyto otazky mohou uciteli pomoci vybrat oblast rdmce, kterou potfebuje
rozvijet, a hledat vhodnou podporu v dalsim vzdélavani nebo ve spolupraci s kolegy.

Zavér

KR CDJ zpteshuje pozadavky na pFipravu ucitel(i ¢estiny jako druhého jazyka a nabizi
oporu pro jejich dalsi profesni rozvoj. Vychazi ze specifik osvojovani dalsiho jazyka
a zaroven navazuje na spole¢né ucitelské kompetence. Didaktiku CDJ pfitom chapeme
jako svébytnou oblast jazykového vzdélavani, kterd s didaktikou cestiny jako prvniho
jazyka spolupracuje a sdili ¢ast cild i postup(.

Ramec propojuje znalost ¢estiny a jejiho osvojovani s planovanim vyuky, ptizplso-
bovéanim podpory, hodnocenim a spolupraci uciteld. Pro ucitele ¢eského jazyka a lite-
ratury mdze byt podnétem k presnéjsimu rozlisovani obsahovych a jazykovych néarokd
uloh a k hledani postup, které umozni zaklim zapojit se do spolec¢né vyuky.

Jazykové podpora se soucasné tyka celé skoly. U¢itel CDJ pfinasi odborné zazemi
pro osvojovani cestiny, ucitelé dalsich predmétu je propojuji s pozadavky svého oboru.
Spole¢nym cilem je, aby zadk rozumél tomu, co se uci, a postupné dokazal své znalosti
a tsudky samostatné vyjadiovat v Cestiné.

Vyznam ramce se ukaze v tom, jak jej budou studujici a ucitelé vyuzivat pfi pla-
novani, reflexi a spole¢ném rozvijeni vyuky. Dokument poskytuje vychodisko; jeho
piinos pro skolni praxi bude tfeba pribézné posuzovat na konkrétnich zkusenostech
a vysledcich zakd.
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Autorsky tym KR CDJ*

Doc. PhDr. Eva Hajkova, CSc., a Mgr. Eliska Dolezalova, Ph.D., pUsobi na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy. Doc. Hajkova pfinasi do formulace dokumentu zkusenost
s didaktikou ¢eského jazyka a s pfipravou ucitell pro zakladni skoly, coz umoznilo
citlivé propojit obor CDJ s tradi¢ni didaktikou ¢estiny. Mgr. Eliska Dolezalova, Ph.D., se
dlouhodobé vénuje problematice jazykového vzdélavani v kontextu inkluze a podpory
vicejazy¢nych z4kd. Jeji odborny profil posiluje vazbu rdmce na aktualni $kolskou realitu
a na otazky rovnosti vzdélavacich pfilezitosti.

Mgr. Darina Hradilova, Ph.D., z Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, je
vyraznou osobnosti v oblasti didaktiky ¢estiny jako ciziho a druhého jazyka a kurikular-
nich studii. Dlouhodobé se zabyva otazkami koncepce kurikula CDJ, jeho implementace
ve $kolni praxi a vazbami mezi kurikularnimi dokumenty a kazdodenni vyukou.

Mgr. et Mgr. Silvie Prevratilova, Ph.D., plsobici na Filozofické fakulté Univerzity Kar-
lovy, se dlouhodobé vénuje vyzkumu motivace ve vyuce jazyk(, identité ucitele CDJ,
problematice autonomie zaku i uciteld a vicejazy¢nosti ve Skolnim prostiedi. Jeji pra-
ce v oblasti plurilingvismu a jazykové citlivé pedagogiky se promitla do ¢asti rdmce
zamérenych na vyuzivani jazykovych repertodrt zakd, podporu autonomie a reflexi
profesniho rdstu.

Mgr. Hana Svobodova, Dr. phil., z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, pfinasi
do dokumentu zkusenost s pfipravou budoucich u¢itelli a s didaktikou jazykl v $irsim
pedagogickém kontextu. Jeji plisobeni v oblasti ucitelského vzdélavani posiluje vazbu
ramce na realné podminky pregradualni pfipravy a na potreby zacinajicich ucitell.

4 Autorky jsou uvedeny v abecednim poradi.
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V textu se tato perspektiva odrazi zejména ve vyvojovém ¢lenéni kompetencia v ddrazu
na profesni reflexi.

Doc. PaedDr. Jaromira Sindelafova, CSc., z Pedagogické fakulty Univerzity Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem, patfi mezi dlouhodobé etablované odbornice
v oblasti jazykové integrace zakul s odlisSnym matefskym jazykem a metodiky prace
s vicejazy¢nymi zaky v zakladnim $kolstvi. Jeji vyzkum i publika¢ni ¢innost se zaméfuji
na systém jazykové podpory ve skoldch a na praktické metodické nastroje pro ucitele.
V ramci se tato zkusenost promitla do realistického uchopeni skolni praxe a do akcentu
na mezioborovou spolupraci.

Mgr. Svatava Skodova, Ph.D., z Fakulty pfirodovédné&-humanitni a pedagogické Tech-
nické univerzity v Liberci, pfindsi do tymu dlouhodobou zkusenost s lingvodidaktikou
cestiny jako prvniho i dalsiho jazyka, s tvorbou uc¢ebnich materidll i s vyzkumem za-
kovskych jazykovych projeva. Jeji prace je charakteristickd ddrazem na funkéni poje-
ti gramatiky, praci s jazykovym korpusem, didaktickou transformaci uciva a na vyvoj
metodickych materidll pro rlizné vékové skupiny zakl. V rdmci se tato perspektiva
promitla zejména do prace s metajazykem a do akcentu na propojeni lingvistické ana-
lyzy s praktickou vyukou.

Mgr. KateFina Sormova, Ph.D., pGsobici na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy, dlou-
hodobé rozviji vyzkum i didaktickou reflexi ¢estiny jako druhého a ciziho jazyka, ze-
jména v oblasti terminologického vymezeni oboru a metodologickych otdzek jazykové
integrace. Jeji prace systematicky propojuje lingvistickou reflexi s didaktickou aplikaci
a pfispivé k terminologickému i koncepcnimu ukotveni oboru v ceském akademickém
prostredi.



