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Poetika je grunt...
K vyuce literatury na stredni Skole'

Robert Kolar
UCL AV CR v Praze, kolar@ucl.cas.cz

Abstrakt

Clanek reaguje na soucasné podnéty k transformaci vyuky literatury na stfednich $ko-
lach, konkrétné na texty Kamila Cinatla a Vaclava Varika. Autor kriticky reflektuje jejich
tendenci odklanét se od literdrnosti a estetické funkce dél ve prospéch instrumental-
niho vyuziti textl jako historickych ¢i sociologickych pramen(. Autor argumentuje,
ze jddrem oboru by mél zlstat komplexni rozbor literdrniho textu, ktery neoddéluje
formu od obsahu (,jak” od,co”) a sméfuje k pochopeni dila jako svébytného umélec-
kého artefaktu. Autor obhajuje aktudlnost stavajicich vystupd RVP G, které podle néj
navazuji na domaci strukturalni tradici (zejména Jana Mukarovského), a zdUraziiuje, ze
cilem vyuky ma byt rozvoj ¢tenarskych dovednosti a kritického mysleni prostfednictvim
analyzy funkci jednotlivych slozek textu.

Klicova slova: didaktika literatury, literdrni interpretace, sttedoskolska vyuka, RVP G
(Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia), esteticka funkce, literarnost, poetika,
Jan Mukarovsky

' Clanek vznikl v rdmci vyzkumného zdméru Ustavu pro ¢eskou literaturu Akademie véd Ceské republiky,
V. V. i, (RVO: 68378068).
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Poetics is the Bread and Butter... On Teaching Literature
in Secondary Schools

Abstract

The article responds to contemporary impulses regarding the transformation of lit-
erature teaching in secondary schools, specifically the texts of Kamil Cinatl and Véclav
Vanek. The author critically reflects on their tendency to depart from literariness and the
aesthetic function of literary works in favour of using texts instrumentally as historical
or sociological sources. The author argues that the core of the field should remain the
complex analysis of the literary text, which does not separate form from content (the
“how” from the “what”) and aims toward understanding the work as a distinct artistic
artifact. The author defends the relevance of the current Framework Educational Pro-
gramme (RVP G) outcomes, which, in his view, build upon the domestic structuralist
tradition (notably Jan Mukarovsky), and emphasizes that the goal of teaching should
be the development of reading skills and critical thinking through the analysis of the
functions of individual textual components.

Key words: didactics of literature, literary interpretation, secondary education, RVP G
(Framework Educational Programme), aesthetic function, literariness, poetics, Jan
Mukarovsky

Historik a didaktik Kamil Cinatl uvefejnil v zaFijovém ¢&isle (7/2025) ¢asopisu Host ¢lanek
,Co se déje s devatendctym stoletim?”. Jeho cilem je poukazat na zastaralost Skolského
pohledu na (literaturu) 19. stoleti a nabidnout alternativu, respektive na vybranych
pfikladech poukazat na nabizejici se moznosti. Prvni pfileZitost vidi ve vyuziti pop-
kultury jako motiva¢niho vychodiska pro historickou kontextualizaci (uvadi napfiklad
moznost zacit Skolsky vyklad scénou ze seridlu Dcera ndroda). Druhou pak ve vyuziti
mezipredmétového vztahu cestiny a déjepisu prostfednictvim badatelsky orientované
vyuky, pfi niz vyucujici podnécuje studujici ke kladeni otazek a poskytuje jim zdroje
(jako pfiklad zmifuje téma déjin Zen a genderu na zdkladé korespondence BozZeny
Némcové). Literarni text je v tomto pojeti ,vyte¢nym zdrojem” a v praxi jeho vyuziti
mUze vypadat tak, ze ,ucitel [...] vybira ukdzku textu, v némz je dané téma ptitomno,
oslabuje tradi¢ni diraz na identifikaci poetickych figur v textu, ale snazi se podpofit
intenzivni ¢teni po linii otazek spojenych s tématem”

Cinatlova argumentace v né¢em pfipomina uvahy Véaclava Varika ve studii,Skola
ozuvavcl” (Slovo a smysl, ¢. 43,2023).1Vanék si klade otazku po smyslu vyuky literatury
19. stoleti:,[...] jaky mUZe mit takovd vyuka smys|? Jaké hodnoty ¢i kvality mizeme jejim
prostifednictvim studentdm predavat?”, pricemz své Uvahy stavi na tezi, Ze ,esteticky
zazitek z ¢etby [...] mlzeme ve vztahu k literature 19. stoleti takrka vyloucit”.
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o vy

K této nedlvére v esteticky zazitek z literatury 19. stoleti (a literatura kterého obdobi
podle Varika esteticky zazitek nabizi? Jen 20. stoleti? Jen soucasna?) dvé poznamky. Za
prvé, skepse k estetickému zazitku snad nemusi nutné znamenat nemoznost esteticky
podlozeného rozboru dila. Za druhé, ztizena srozumitelnost dila, kterou Vanék u lite-
ratury 19. stoleti akcentuje, neni nutné v rozporu s jeho moznym estetickym tcinkem.
Ostatné i zaumny jazyk futuristd nebo, abychom zUstali v 19. stoleti, Poldkova Vznese-
nost pfirody jsou texty, jejichZ obtiZznd srozumitelnost (¢i vyznamova neprostupnost)
paradoxné otevird prostor pro esteticky zazitek. Nuti nds totiz vnimat text nikoli jako
nosic¢ informace, ale jako svébytny umélecky tvar, a ocenovat jeho formu. Vanék tedy
namisto zpochybnéné estetické funkce proto zdlraznuje dimenzi noetickou, etickou
a socidlni. Inspirovan Freireho Pedagogikou utlacovanych, nacrtava Vanék mozné cesty
dialogické vyuky na pfikladech otazek k ohlasové poezii F. L. Celakovského, korespon-
denci B. Némcové a Arabeskdm J. Nerudy. Pfestoze se v jeho navrzich otazek objevuji
i ty sméftujici k literarnosti (napf. k Zanru ohlasu), celkové vyznéni jeho koncepce tuto
rovinu marginalizuje.

Je potésujici, ze na rozdil od nékterych jinych pfistup (at uz je to tradi¢ni faktogra-
ficky zaméreny vyklad, nebo soucasné aktivity influencerky K. Z. Meixnerové, kterou
kriticky pfipominaji oba autofi) jsou v centru téchto Uvah (literdrni) texty. Problém ale
vidim ve funkci, ktera je témto textim prisuzovana: je na né pohlizeno instrumentalné,
spise jako na dokumenty ¢i zdroje pro jiné discipliny (historii, sociologii, etiku) nez jako
na specifické umélecké artefakty. Jejich ¢teni se zamétuje predevsim na to, co sdéluji,
nikoli jak to sdéluji. Samoziejmé netvrdim, a bylo by to opravdu hloupé, ze analyza te-
matické roviny nema ve vyuce misto, pfi studiu prekladové literatury mize byt dokonce
dominantni, nebot zaméreni na jak by se v tomto pfipadé nutné tykalo specifickych
prostredkl prekladu, nikoli originalu.

Odhlizeni od literdrnosti je u obou autori zamérné a pfiznané. To oviem znamen4,
e se oba dost mijeji s platnymi o¢ekavanymi vystupy RVP G pro vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura, na coz viak ani jeden ve svych textech explicitné neupozornuje. Tyto
vystupy lze shrnout do tfi klicovych oblasti: analyza struktury a jazyka uméleckého tex-
tu, interpretace dila v jeho literarnich i $irSich kontextech a rozvoj obecnych dovednosti.
Souhlasim s Cinatlem v tom, Ze je tfeba opustit bezduchy formalistni rozbor, ktery se
omezuje na pouhou identifikaci poetickych figur. Pfesné to ale pozaduje i RVP G: nejde
o to u identifikace skoncit, ale naopak u ni zacit a pokracovat k objasnéni funkce danych
prostredkl v textu. Analyza formy tedy nema byt samoucelnym cilem, ale nezbytnym
vychodiskem interpretace. Zda se, ze misto snahy nefunkcni postupy (mechanické hle-
dani figur) naplnit smyslem (hledanim jejich funkce), jak pozaduje RVP G, CinatlGv navrh
sméfuje k potlaceni analyzy této roviny dila.

Formulace cild a o¢ekévanych vystupt vyuky literatury na stfedni skole je samozfej-
mé otazkou stézejni. Osobné (a nemusi to byt jen zélezZitosti genera¢ni — Cinatl je mj
vrstevnik, Vanék starsi) mi stavajici vystupy RVP G ptipadaji v zasadé smysluplné, i kdyz
si uvédomuiji, Ze se v tomto hodnoceni miize odrazet mé vlastni odborné zakotveni
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(literarnévédny strukturalismus, versologie). Nelze se vSak ubranit dojmu, Ze v téchto
debatdach je v sézce samotné jadro naseho oboru. Vyuka literatury na stfedni skole by
podle mého nazoru méla zlstat primarné vyukou opienou o rozbor literarnich text(,
ktery poukaze na jejich specifika — na jejich estetickou funkci, uméleckost, literdrnost.
Nejde mi pfitom o jednostrannou analyzu formy, ale o komplexni rozbor, ktery vénuje
pozornost vsem rovindm dila — tematické, kompozi¢ni i jazykové — a jejich vzdjemné
provazanosti, nebot pravé v ni tkvi specificnost uméleckého textu. Nejblizsim piibuz-
nym oborem pak pro literdrni vychovu pro mé neni historie, ale jazykovéda - ostatné
literatura a jazyk byvaji stale na vétsiné ceskych strednich skol vyucovany jednim uci-
telem v integrovaném predmétu.

Chépu, ze RVP G neni neménné dogma a jeho podoba se mize a bude vyvijet.
Pokladam vsak za nestastné, pokud jsou jeho stavajici vystupy ignorovany - jak v pra-
xi nékterych skol, tak i v nékterych textech o vyuce literatury — misto aby se debata
soustredila na to, jak je co nejlépe naplnovat a jak my, literdrni védci, mizeme ucite-
Iim pomoci v jejich praktické implementaci. A samoziejmé mame na co navazovat.
MuUze to znit zastarale, ale ve stejném Cisle Slova a smyslu (jedna se o tematické ¢islo
vénované didaktice literatury), ve kterém vysel Vankav ¢lanek, je otistén i reprint textu
Jana Mukarovského z roku 1943, Poetika jako zaklad literdrni vychovy na stfedni sko-
le”. Mukafovského pojeti je v téméf absolutni shodé s dnesnimi vystupy RVP G, coz
tolik nesvédci o jeho prognostickych schopnostech, jako spise ukazuje, Ze tvrci RVP G
vychazeli zdomdci literarnévédné tradice, jejimz je Mukarovsky klicovym predstavite-
lem. Jeho pfistup je pfitom stéle inspirativni: cilem vyuky nejsou primérné znalosti, ale
dovednosti a rozvoj mysleni; poetika neni seznamem ,ozdob®, ale klicem k pochopeni
dila jako struktury; rozbor musi vychazet z funkce jednotlivych slozek a ani,formalnim”
prostfedkiim nelze upirat vyznam; zaroven je nutné dilo zasadit do kontextu, literdrniho
i spolecenského. Ddraz na detailni analyzu textu, jeho struktury a funkci prostfedkd ma
vyznamné pfispét k rozvoji kritického mysleni.

Jako priklad inspirativni praxe, kterd se snazi jit do hloubky textu, bych uved| pro-
jekty Cestina jinak a interpretujme!.

Za materialy dostupnymi na strankéach Cestina jinak (https://sites.google.com/eng-
lishcollege.cz/cestinajinak) stoji Anglické gymndzium v Praze.V programu mezindrodni
maturity (IB) se zde literatura uci prostfednictvim podrobné ¢etby a analyzy vybranych
dél, pficemz zminéné stranky nabizeji vyucujicim podpdrné materidly pro praci s kon-
krétnimi texty. Za materidly dostupnymi na strankéach interpretujme! (https://interpretuj-
me.cz/) stoji Ondfrej Vojtisek, didaktik literatury, sttedoskolsky a vysokoskolsky pedagog,
autor monografie Cestami textem. Interpretacni ulohy ve stfedoskolské vyuce literatury
(Karolinum, 2025) a jedna z tvaii podcastu o vyuce ¢estiny na stfednich skolach DidLit.

V tuto chvili je vybér dél na obou strankach omezeny, pfislo by mi viak velmi uzi-
te¢né, kdyby se odbornd komunita (literarni védci, didaktici, ucitelé) zaméfila na tvorbu
a sdileni podobné do hloubky i do Sitky jdoucich materiadld k interpretaci dél ceské i své-
tové literatury, dostupnych na jednom misté (nebo alespon z jednoho mista). Naprosto



Poetika je grunt... Kvyuce literatury na stfedni skole

nepochybuiji, Ze v rdmci takto komplexnich, textové ukotvenych interpretaci - které
analyzuji jak i co - by nasly své legitimni misto i podnéty z Cinatlovy badatelské a te-
maticky zamérené metody, stejné jako Varkovy akcenty na noetické, etické a socidlni
aspekty dila.
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Jak vyucujici hodnoti li¢eni
(vysledky dotaznikového Setreni)

Hana Dufkova
UCJTK FF UK v Praze, hana.dufkova@ff.cuni.cz

Eliska Vojtéchova

studentka FF UK v Praze, elli.vojtechova@seznam.cz

Abstrakt

Text vychazi z vyzkumné casti bakalarské prace Ucitelské hodnoceni slohovych praci
v Gtvaru liceni Eligky Vojtéchové, obhajené v roce 2024 na Ustavu ¢eského jazyka
a teorie komunikace FF UK pod vedenim Hany Dufkové. Spoluautorka této studie
pomoci dotaznikového 3etfeni zjistovala pfistupy k hodnoceni pisemnych praci
u vyucujicich na ZS i SS. Konkrétné se vyzkum zaméfil na Utvar li¢eni a zjistoval jak
postoje obecnéjsi, tak i konkrétni: vyucujici v dotazniku hodnotili z riznych hledisek
a rznymi zpUsoby jedno autentické liceni, poskytnuté Cermatem. Dotaznikové Setfeni
vyplnilo 14 vyucuijicich, coz je pro obecné zavéry pocet pfilis maly, presto ziskana data
zachycuji, jak odlisné vyucujici pfistupuji k hodnoceni pisemnych praci. Vzorek nabizi
prehled toho, jak se muze lisit sumativni i slovni hodnoceni jedné prace: formalné,
obsahové i ideové. Z dat podle nds mimo jiné vyplyva, Ze tato nejednotnost souvisi
i s rozdilnymi pozadavky na to, jaké rysy by liceni mélo splriovat. Vyzkumnymi daty
bychom rady podnitily diskusi, zda by mélo byt li¢eni nadale udrzovéno ve vyuce jako
samostatny Utvar.

Klicova slova: pisemna prace, sloh, li¢ceni, hodnoceni

10



Jak vyucujici hodnoti liceni (vysledky dotaznikového Setfenti)

Teachers’ Evaluation of Descriptive Writing: Results of
a Questionnaire Survey

Abstract

The text is based on the research section of Eliska Vojtéchova’s bachelor’s thesis, How
teachers evaluate texts written in a depiction stylistic form, defended in 2024 at the Insti-
tute of Czech Language and Theory of Communication, Faculty of Arts, Charles Universi-
ty, under the supervision of Hana Dufkova. The co-author of this study used a question-
naire survey to investigate the approaches to the assessment of essays among teachers
at primary and lower-secondary schools. Specifically, the research focused on depiction
stylistic form and investigated both general and specific attitudes: in the questionnaire,
teachers assessed one authentic depiction, provided by Cermat, from various perspec-
tives and in various ways. The questionnaire was completed by 14 teachers, which is
too small a number for general conclusions, yet the data obtained show how differently
teachers approach the assessment of essays. The sample provides an overview of how
the summative and verbal assessment of a single piece of work can differ: in terms of
form, content, and ideas. Among other things, we believe that the data show that this
inconsistency is also related to different requirements for the characteristics that a de-
piction should meet. We would like to use the research data to stimulate discussion on
whether depiction should continue to be taught as a separate stylistic form.

Key words: essay, composition, depiction, evaluation

Uvodem

Slohova vychova, jejiz soucasti je mj. tvorba textl, zaujima ve vyuce Cestiny pevné mis-
to. Poskytovat dobrou zpétnou vazbu k textdm, které Zaci a zakyné tvori, ovsem vibec
neni snadné. Pfestoze mnoho vyucujicich vyuziva kritéria hodnoceni pisemnych praci’
navrzena Cermatem spolu s bodovou $kélou, udrzet objektivni a jednotné hodnoceni
je spisidedlem, k némuz se lze pouze vice ¢i méné pfiblizit. Nékteré slozky pisemného
projevu se snad daji do urcité miry kvantifikovat, nékteré, napiiklad bohatost slovni
zasoby nebo mira ¢tenaiského komfortu, jsou ovsem natolik komplexni, Ze jejich hod-
noceni logicky variuje nejen v zavislosti na tom, kdo praci hodnoti, ale i na tom, ¢i praci
hodnoti a za jakych podminek. V tomto textu se zabyvdme hodnocenim pisemnych
praci ve slohovém utvaru, ktery zactvu, a troufame si tvrdit, Ze ani mnohym vyucujicim,
neni pilis blizky, protozZe se s nim bézné setkavaji jen minimalné: liceni.

' Vtomto textu organicky vyuzivdme cely pojmovy aparat, jimz se slohové pisemné prace v kontextu
didaktiky ¢estiny oznacuji. K jejich bohatosti a zarover terminologické neukotvenosti vice viz (Kratky &
Smejkalova, 2023).
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Postaveni liceni mezi slohovymi Gtvary v sou¢asné vyuce
slohové vychovy

M. Cechova upozorfiuje, ze li¢eni je — na rozdil od mnoha jinych slohovych utvar(? -
pfiznaéné jen pro jednu funkéni stylovou oblast, a to umélecky text (Cechova et al,,
2008, s. 31). Subjektivni popis néjakého mista a smyslového dojmu, ktery se k nému
véze, se mlze v rGznych podobdch, rozsahu a hloubce objevit pravé v krasné literature,
ve vypravéni o néjakém misté, ve fantasy, v denikovych zéznamech, v zachyceni sno-
vych pfedstav. Li¢eni tudiz chapeme spis jako princip, tedy slohovy postup, ktery se
muze uplatit v celku komplexnéjsiho charakteru a nemusi z néj byt snadno vydélitelny.
M. Cechova a V. Styblik konstatuji, ze ,systém [slohovych Gtvard] neni v plném souladu
s vyjadiovaci praxi, a tedy s vyjadfovacimi potfebami” (1998, s. 199). Jestlize ve vyuce
akcentujeme komunikacni hledisko, nemuzou byt Cisté funkéni styly,jedinym vychodis-
kem a kritériem slohového vyucovani” (ibid, s. 200). Ve shodé s tim H. Kratky a M. Smej-
kalova upozornuji, ze jestli je nasim cilem pfipravit Zéka na komunikac¢ni praxi, malokdy
se setka s krystalicky ¢istym slohovym Utvarem tak, jak jej chapou soucasné ucebnice
Ceského jazyka” (2023, s. 275). Z hlediska ¢tenafstvi i pisatelstvi hraje podstatnou roli
i to, ze dokonce i v onéch jmenovanych oblastech jsou prvky subjektivniho popisu
vzacnéjsimi,ziejmé proto, Ze popisné pasaze zpomaluji priibéh piibéhu, coz dnes neni
v m6dé” (Cechové et al., 2008, s. 113). Neni-li tedy li¢eni dobfe uchopitelné z pozice
¢tenafské, tézko takové maze byt z pozice pisatelské. K. Sebesta uvadi, Ze z hlediska
komunikacni vychovy v psani je predpokladem, aby,zaklm byla naprosto zifejma jeho
funkénost” a aby pisemné projevy vyrlstaly z, konkrétni komunikacni situace” (1999,
s.97-98). Jak ovsem takovou situaci v pfipadé liceni se tfidou evokovat?

Vyuku, natoz testovani liceni jakoZzto samostatného Utvaru proto vnimame jako
znaéné spekulativni. Skolni praxe se struktury tradi¢nich slohovych Gtvard ,spise pfi-
drzuje” ve smyslu, Ze je zachovava (Kratky & Smejkalova, 2023, s. 281). Tento drazdivy
rozpor mezi snahami o pfibliZzeni se skute¢nym komunika¢nim potifebdm a mezi zave-
denou praxi, pfipadné i o¢ekavanim verejnosti a rodicl je i jednou z motivaci, pro¢ jsme
se ve vyzkumu zaméfily pravé na liceni jakozto tradi¢ni samostatny Utvar.

Ucebnicové vyklady liceni a jeho jazykovych prostiredku se zakladné shoduiji: liceni
chapou jako urcity typ popisu a jako soucdst uméleckého stylu, opakuje se pozadavek
subjektivity (ostatné jednou z ¢asto uzivanych definic liceni je i, subjektivné zabar-
veny popis”). Napf. u¢ebnice Hravd cestina pro 8. ro¢nik Z$ a viceletd gymndzia (2017)

2 Utvarem chapejme v zékladni shodé s bohatym, problematizujicim vykladem M. Cechové et al.,zobecnélé
typy projevi pfizna¢né pro urcité stylové oblasti’, slohovymi postupy pak,neuzaviené procesudlni slozky
uréitym zpUsobem pojimajici témata nebo motivy” (2008, s. 31). Jana Hoffmannova k slohovym postupiim
a utvarlim poznamenavg, ze slohové Utvary,mohou byt seskupovany kolem jednotlivych slohovych
postupl” (1997, s. 163).
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pfirovnava psani liceni k malovani obrazu a nabizi rlizna procvic¢ovéni psani obraznych
pojmenovani. Nadto Ize k liceni na ucitelskych internetovych strankach nalézt mnoho
soucasnych materidla vytvarenych vyucujicimi pro vyucujici.? Z existujici nabidky by
snad $lo soudit, Ze se na ZS a pak i na SS pfi pFipravé na maturitu li¢eni prostor vénuje.
Priklady zdafilych liceni najdeme i na webovych strankach Asociace cestindra®, a to z ne-
davnych let 2019, 2020, 2022.

Nesporny vliv na to, jak vypada vyuka slohu a textu, maji nejen vyukové materidly,
ale i podoba zkousek: piijimacich i maturitnich (viz Stépanik, 2018).V roce 2011 v jarnim
terminu bylo liceni sou¢asti nabidky témat pisemné prace pro vyssi Uroven® maturitni
zkousky. Bylo uvedeno pod c¢islem 9 z celkové 10 nabizenych témat a doprovazeno vy-
chozim textem s ndzvem Do srdce temnoty véetné uvedeného zdroje: K. H. Macha, Vecer
na Bezdézu. Instrukce ke zpracovani byla nasledujici: , liceni mista, které vas pfitahuje
a zaroven dési” Totozny vychozi text je uveden i jako pfiklad pod ¢islem 12 v souboru
18 vzorovych zadani pisemnych praci z ceského jazyka a literatury vydanych Cermatem
v roce 2013. Jako zdroj textu je zde uveden CERMAT a lisi se i detailnéjsi formulace zpra-
covani, vysvétlen je totiz i samotny pojem liceni: liceni (subjektivné zabarveny popis)
mista, které vas pritahuje a zaroven dési (role vychoziho textu inspirativni)” S timto
souborem a ukdzkami se Zivé pracuje i dnes.

Od roku 2021 se oviem slohova ¢4st maturitni zkousky vrétila do gesce jednotli-
vych $kol a data pro to, zda vibec a pfipadné v jaké podobé skoly liceni mezi maturitni
zadani pisemnych praci zatazuji, schazeji. Nékteré skoly ale zverejriuji obecné prehledy
obsahujici mj. vycet slohovych utvar(, z nich vybérové zminime dostupné piiklady
nabidek, v nichz liceni figuruje: Gymnazium Milevsko: vypravovani, zprava, Zivotopis
s motiva¢nim dopisem, liceni a charakteristika (zadani z roku 2023); Gymnazium Navis,
Svétice: vypravovani, Uvaha, liceni, novinovy ¢lanek, charakteristika a referat; Gymnazi-
um Karla Sladkovského, Praha: vypravovani, ivaha, popis, charakteristika, liceni, ¢ldnek
s prvky publicistického stylu, text s prvky administrativniho stylu; Vy3si odborna skola
grafickd a stfedni prlimyslova skola grafickd, Praha: popis prosty, popis umélecky, liceni,
vypravovani, ivaha, zamysleni, ¢lanek, zprava, ¢lanek s prvky reportaze, ¢lanek s prvky
fejetonu, otevieny dopis, Uredni dopis, Zddost, stiznost.

V uvedenych piipadech jsou vycty nabizenych utvarG odlisné sifi nabidky, aktual-
nosti Utvard i urovni jejich konkretizace. Data o tom, které slohové Utvary a témata se
u maturit vyskytly od chvile, kdy se hodnoceni pisemnych praci opét soustredilo pod
gesci jednotlivych skol, by ovsem byla potfebna pro to, abychom jednak ziskali pfehled
o praxi a strategiich v jednotlivych $koldch (srov. Rysovd, 2017/2018), jednak ex post

* Na internetové strance Ucitelnice najdeme pod nabidkou predmétu cesky jazyk a literatura 43 materiald,
které se vénuiji liceni (zjistovano 16. 1. 2026). Vétsina tak cini v ramci vykladu slohovych utvar(, v mensim
poctu jsou celostné zaméfené na liceni v ramci tvir¢iho psani.

4 https://www.ascestinaru.cz.

5 Statni maturitni zkouska méla v Ceské republice dvé Grovné mezi lety 2011 a 2012, ukonéeny byly novelou
Skolského zakona (https://msmt.gov.cz/ministerstvo/novinar/pripravovane-zmeny-v-maturite-2013).
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sdileli zkusenosti, napt. které Gtvary a témata studujici ne/preferuji, ve kterych jsou
ne/Uspésni a které se vyucujicim hodnoti sndz ¢i obtiznéji. S tim by se idealné mélo
pracovat pfi zadavani témat i pfi hodnoceni pisemnych praci, nejen téch maturitnich.

Hodnoceni pisemnych praci

Hodnoceni je neuralgickym bodem ucitelské prace, v némz se stietdvaji oekavani, kte-
ra ma stat od skolského systému,® s ocekdvanimi vyucujicich, zakl a zékyn, jejich rodin
i vefejnosti.” Hodnoceni pisemnych praci je komplexni zalezitost: je nesnadné stanovit,
které aspekty viibec hodnotit a jak, tedy jakou vahu maji mit jednotlivé slozky prace. Misi
se tu slozka formalni, slozka myslenkova a slozka kreativni a kazda muGze byt naplfiovana
jinak zdafile. ZdGraznuje se tedy potieba hodnotit kazdou praci jako celek, postupovat
od dojmu celkového k pfipadnym detailim a nelpét na moznych formélnich nedostat-
cich bez reflexe obsahovych, myslenkovych i v Sirokém smyslu jazykovych kvalit prace®

Rozpory v hodnocenich jednotlivymi vyucujicimi ukazal pred vice nez 30 lety J. Kos-
tecka (1993, s. 138-141). Tutéz pisemnou praci v podobé tvahy predlozil k hodnoceni
metodikdm, tfem vyucujicim gymndzii a dal$im cestinafm a cestinarkdm?, véetné sebe
samého. Vybrand hodnoceni jsou v jeho préci citovéna a jsou z nich patrné dva prin-
cipialni rozdily, a to nejen v obsahu a vysledcich, tedy klasifikaci, ale i v samém pojeti
hodnoceni. Dvé ukézkova hodnoceni metodiki se soustfeduji na pozitiva prace, k nim
pak ptipadné autofi pfipojuji upozornéni na nedostatky (klasifikuji praci jako chvali-
tebnou, ve druhém pfipadé jako vybornou), jiné hodnoceni zacind pfizna¢né vyctem
uvozenym slovy ,nelibi se mi” a zadna pozitiva nezminuje (pfesto navrhuje zndmku
dobre, coz je vzhledem k samym vytkam matouci).

Kosteckovo srovnani, byt metodologicky nejasné zpracované, odpovida tomu, ze
ujednotit hodnoceni slohovych praci pfedstavuje zasadni vyzvu vyuky slohové vychovy.
O to se dobfe a strukturované pokouseji napiiklad Kritéria hodnoceni pisemnych praci,
vydana Cermatem jako samostatny dokument poprvé v roce 2019, Metodickd pfirucka
Cesky jazyk a literatura: Od zaddni k hodnoceni Zdkovskych text(i (Havlickova et al., 2023),
pfipadné i pfiru¢ka Maturita z ceského jazyka a literatury: pisemnd prdce (nakladatelstvi

6 Za dobrou poznamku, Ze jde spi$ o o¢ekavani statu od skolského systému nez o skolsky systém jako
takovy, dékujeme jedné z recenzentek.

7 Staci nahlédnout na kontroverze, které se vazou k novele $kolského zékona odmitnuté Sendtem
a nasledné schvélené Poslaneckou snémovnou v ¢ervnu 2025. Novela mj. zavadi slovni hodnoceni pro 1.a 2.
ro¢nik ZS.

8 ,Obsahova Uroven a kvalita zpracovani jsou dllezitymi oblastmi, které by nemély byt zkresleny ostatnimi
nedostatky, napt. pravopisnymi” (Havlickova et al. 2023, s. 26.).

® Posledni uvedend skupina praci hodnotila na setkani vyucuijicich, sly3ela ji oviem jen ve ¢tené podobé
a bez srovnani s pracemi dal3imi. Takové hodnoceni Ize brat jen jako orientacni.
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Didaktis). Zminéné dokumenty nabizeji ndvod, jak pfi hodnoceni idealné postupovat,
ve druhém dokumentu je propracovana metodika zadavani i hodnoceni praci.

Psani je jakozto jedna ze slozek komunikacni vychovy chapéno jako proces, jako
prostiedek nabyvani kompetence Gspésné komunikovat pisemnou formou.' Hodnoti
se slozka slohova, obsahova a Uzeji jazykové (Cechova, 1998), pii psani textd a jejich
nasledné evaluaci je zasadni, zda a za jakych podminek zaci a Zdkyné psani nacvicovali,
jak je jim blizky zadany slohovy Utvar, téma a jak je formulovano zadani' a pfidruzené
Ukoly. Lpéni na cistoté slohového utvaru neodpovidé redlnym komunikacnim situacim
(Havlickova et al., 2023, s. 21) a tlaci Zactvo do jakéhosi zautomatizovaného postupu
psani, napf. ze v Uvaze musi byt sloveso myslet si, ve vypravéni musi byt pfima re¢,
v charakteristice musi byt mnoho ptidavnych jmen apod. S takovymi zautomatizova-
nymi predpoklady jsme se setkaly i v nasem vyzkumu: vyucujici jmenovali, co podle
nich musi obsahovat pisemna prace, aby odpovidala ttvaru li¢eni.

Sbér dat: dotaznik a respondenti

Shrneme zde a rozvedeme zjisténi, kterd ziskala Eliska Vojtéchova pro svoji bakalarskou
préci Ucitelské hodnoceni slohovych praci v dtvaru liceni (2024, Ustav ¢eského jazyka
a teorie komunikace FF UK, Praha, vedouci prace: Hana Dufkova). StéZejni ¢ast prace
tvofilo dotaznikové setieni. V jeho rdmci jsme zjistovaly obecny pfistup vyucujicich
k hodnoceni pisemnych praci ve skole a jejich povédomi a predstavy o Utvaru lice-
ni. Pfedlozily jsme jim jednu anonymizovanou pisemnou praci z cvi¢ného terminu
zroku 2011'? a pozéddaly je o hodnoceni préce podle zadanych kritérii i o hodnoceni
celkové. Charakter dotaznikového Setfeni a jeho nésledného vyhodnoceni byl primarné
kvalitativni a narazi tak na zfrejmé limity, zminime je v dalsich odstavcich.

Data byla sbirdna prostfednictvim platformy Google Forms v dubnu 2024. Dotaznik
byl rozeslan na 150 vybranych adres ve viech krajich v Cesku a inzerovan na ucitelsky
zamérenych uctech na socidlnich sitich. Dotaznik byl pilotovan jednim zkusenym
a dvéma zacinajicimi vyucujicimi a nasledné byl podle pfipominek z pilotaze upraven.

Dotaznik vyplnilo 14 vyucujicich'™ mezi 30 a 63 lety, vétSina s dlouhodobé;jsimi
zkuSenostmi s vyukou: 5 z nich s délkou praxe 5-10 let, 2 s délkou praxe 10-20 let,
7 s délkou praxe nad 20 let. Z odpovédi vyplynulo, Ze 3 vyucujici maji zkusenosti s vy-
ukou na 1. stupni ZS, 9 vyucujicich na 2. stupni ZS, 11 vyuéujicich na SS a 2 vyucujici

1

5

K tomu vice K. Sebesta (1999, s. 99-109 aj.).

Kuptikladu sSiroce pojata zadani mazou byt pro zakyné a zaky tézko uchopitelna a zaroven se mtzou
ukdzat jako velmi problematicka pro vyucuijici pfi hodnoceni prace (Havlickova et al., 2023, s. 21).

Toto zadani se objevilo v prvni sadé cvi¢nych zadani vyssi Grovné maturitni zkousky v roce 2011 (https://
www.statnimaturita-cestina.cz/pisemna-prace/pisemna-prace-2011).

B

S

@

V dotazniku jsme se védomé rozhodly nezjistovat pohlavi respondent(, proto dal pouzivdme formu
generického maskulina.
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na VS. Uvédomujeme si, Ze pocet respondentd neni vysoky, pfesto ani zanedbatelny,
ziskand data tak chdpeme a predkladame jako zachyceni tendence.

Pristup k hodnoceni pisemnych praci a pozadavky
na utvar liceni

Dotaznik zjistoval mj. to, jaky pfistup vyucujici uplatiuji pfi hodnoceni pisemnych praci.
Polovina respondentl hodnoti vyhradné pomoci zndmky; polovina pak kombinuje
nékolik typl hodnoceni, napt. znamku plus slovni hodnoceni nebo body, respektive
procenta plus slovni hodnoceni. Vsichni respondenti uvedli, Ze zactvo predem zna zpU-
sob, jakym budou pisemné prace hodnoceny.

V dobé Setfeni pouzivalo 5 respondentt z celkovych 14 kritéria hodnoceni pisem-
nych praci pfipravend Cermatem, 1 respondent pak uvedl pouze slovné tabulka’, moz-
nd tedy rovnéz pouziva tato kritéria, tradicné uvadénd v tabulce. Dalsich 6 respondentl
pak uplatnuje kritéria vlastni, podle odpovédi sestavajici z nékolika slozek: vétsinou
pokryvaji roviny jazykovych prostiedkl od lexika pfes morfosyntax po textovou syntax,
zminuji i dodrzeni tématu, respektive Utvaru. U 3 respondentU se objevilo podobné kri-
térium, pokazdé popsané jinym zplsobem: originalita, ndpaditost a zajimavost zpraco-
vani.To je pochopitelné velmi citlivé misto celého hodnoceni. Do UpIného vyctu zbyva
1 respondent, ktery uvedl v odpovédi na otdzku po uplatriovanych kritériich ,vSechna”,
a 1 respondent, ktery specifikoval, ze pfi hodnoceni vzdy zalezi na okolnostech, ¢ase
a podrobnosti priprav pfed psanim prace.

Zajimalo nas i to, jakou vahu v hodnoceni pisemné prace u zkoumanych responden-
tl zaujima pravopis.'* Rozhodly jsme se zde pro zjednodusujici skalu procent odstup-
fovanou po celych desitkdch. Respondenti uvadéli nasledujici procenta: 2 respondenti
10 %, 5 respondent 20 %, 5 respondentt 30 %, 2 respondenti 50 %. Zejména posledni
¢islo povazujeme za Sokujici, bylo by ovsem jisté zapotrebi detailné ohledat, na ¢em
svoji odpovéd respondenti stavi, mj. co vliibec zahrnuji pod pravopisnou slozku, a jak
jejich praxe ve skute¢nosti vypada — v hodnoceni prace se u danych respondentd 50%
akcent na pravopisnou slozku zfetelné neprojevil.

V otédzce s otevienou odpovédi jsme zjistovaly, které rysy a prostredky vyucujici
konkrétné u liceni pozaduji. Podobné odpovédi byly slou¢eny pod zobecnujici rys,
prostiedky fadime od téch nejzaddanéjsich po ty nejméné ocekdvané: 11x basnicky

' Fenomén pravopisu ve vyuce a ve spole¢nosti je jednim ze stéZejnich vyzkumnych témat vedouci prace
a spoluautorky tohoto textu Hany Dufkové.
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prostiedek, 6x subjektivita, 6x vyjadieni emoci, 4x popisnost, 2x zapojeni smysli's,
2X zaujeti/interes'®, 2x pestra slovni zdsoba.

Hodnoceni ukazkové prace

Podstatné pro nés bylo nechat respondenty ohodnotit konkrétni praci a pokud mozno
zaznamenat postup hodnoceni. Nardzime tu pochopitelné na limity spocivajici v tom, ze
vyucujici méli hodnotit pisemnou praci, aniz znali pisatele/pisatelku a aniz byli svédky
a mentory jejiho psani. Vyhodu takového postupu spatfujeme v tom, ze vsichni hod-
noti tutéz praci za stejnych podminek. Nadto mdme na paméti, Zze centralni hodnoceni
maturitnich pisemnych praci neni az tak dadvna praxe, aby bylo mozné ji povazovat za
zcela prekonanou.

Vzorovou pisemnou praci ndm pouze pro Ucely bakalaiské prace (a s ndslednym
svolenim ji citovat v tomto ¢lanku) poskytl Cermat. Na vybér jsme mély z 5 autentickych
text(, které se objevily mezi maturitnimi pisemnymi pracemi. Zvolily jsme praci psanou
rukou, bohatou z hlediska slovni zasoby, presto i mirné lexikalné repetitivni, nadto se
znatelnou narativni linkou. Prace byla ¢itelnd, vizuadlné upravend a neobsahovala zadné
vyrazné pravopisné odchylky'” — ty oviem nebyly dominantni v Zddné z poskytnutych
praci, z nichz jsme vybiraly. Soucasti bylo zadani sestavajici z ndzvu Mésto se probouzi
nad rdnem... a vychoziho textu, jimz byl upraveny Uryvek'® z pisné Zemé vzdalena'.
Zadani pak bylo specifikovano pouze jednim slovem: liceni. Zadani, pretisk a prepis
prace uvadime v pfiloze.

PrestozZe jsme praci povazovaly za piehledné napsanou, 1 respondent ji oznacil za
necitelnou a odmitl se k ni vyjadrit.2° Pracovaly jsme tedy se 13 sadami odpovédi. Otazky
smérovaly k hodnoceni klasifikaci i slovy. Vysledné odpovédi se v nékterych bodech
rozchazely, a to i vyrazné. Uz v prostém hodnoceni klasifikaci se sedla tato hodnoceni:
5% 1,4x 2,3% 3 a 1x 4, z hlediska procent pak nésledujici hodnoty: 2x 100 %, 3x 90 %,

@

Jedna z otazek zjistovala, do jaké miry se Zaci a zakyné snazi v licenich vyuzit vic nez jeden smysl.
Odpovédi vyucujicich to potvrzuji ve vyrazné vétsi mite (7x ano, 4x spise ano a pouze 3x spise ne); jen 2
vyucujici explicitné uvedli, Ze vyuziti smyslG v liceni pozaduiji.

Neni zfejmé, zda tim respondenti mysleli prokazani autorského zaujeti pro téma nebo vyvolani zaujeti
¢tenaiského, priklanime se ovsem k prvni varianté.

a

N

Pravopisnymi odchylkami oznac¢ujeme odchyleni se od pravopisné normy, resp. piedstavy o kodifikaci.
Za klicové zdroje, stejné jako napf. pii tvorbé didaktickych testd v Cermatu, chapeme stévajici podobu
Internetové jazykové pfirucky a vznikajici Akademicky slovnik soucasné cestiny, piipadné i Slovnik
spisovné Cestiny pro $kolu a verejnost.

Uryvek je poskladan ze dvou vzdalenych ¢asti pisné. Byly v ném ponechany tfi nespisovné koncovky
adjektiv, jedna koncovka adjektiva byla ve srovnani s originadlem upravena na spisovnou.

Kapela BSP, album: Michal Pavli¢ek for Kamil Stfihavka with the assistance of Ota Balage, rok vydani: 1994.

3
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3

Poznémka k necitelnosti se objevila i ve slovnim komentafi R6 k praci: v nékterych slovech neni jisté, zda
se jedna o chybu, ¢i pouhou necitelnost”.
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3% 80 %, 3x 70 %, 1x 60 % a 1x 40 %. Ve viech pripadech byli respondenti v hodnoceni
znamkou a procenty sami se sebou konzistentni, pouze hodnoceni 70 % korespondo-
valo u 1 respondenta se znamkou 2, u 2 respondent(i pak se znamkou 3. Rozptyl mezi
1 a 4, respektive mezi 100 % a 40 % ukazuje, jak zasadné odlisné mlze hodnoceni téze
prace byt. MGze to byt dano jinym ocekavanim, respektive jinou referen¢ni skupinou,
k niz se vyucujici zkusenostné vztahuje. Prace byla pfedlozena jako anonymni, nebylo
tedy mozné pfihlédnout k individudlnim schopnostem a progresu pisatele/pisatelky.
Bereme to v3ak jako palcivou pfipominku toho, ze stejné jako samotna vyukova praxe
zavisi i hodnoceni slohovych praci kromé objektivné kvantifikovatelnych kritérii na oso-
bé toho, kdo prace hodnoti.

Nejednotnost pojeti se projevila i ve slovnich hodnocenich: v tom, jestli bylo hod-
noceni psano ve 2. osobé jednotného cisla nebo neadresné, v obsahlosti, v rozlozeni
ocenéni i vytek, v jednotlivostech. Pro Uplnost je nejprve prikladame celd v kombinaci
s jednotlivymi hodnocenimi klasifikaci i procenty; fadime je sestupné podle navrhova-
nych procent, respondenty oznacujeme jako R, pro prehlednost jsou ¢islovani:

R1: Vybornd. (zndmka 1, 100 %)

R2: Prdce odpovidd zaddni i slohovému utvaru. Autor pouzivd prostredky typické pro umé-
lecky popis — liceni. V textu se neobjevuji pravopisné nedostatky, text plisobi soudrzné, pu-
sobivym prvkem je uzavreni textu a jeho zardmovdni. Smutek je dominantnim pocitem,
ktery autor vyjadruje a text je napsdn v duchu poetického zaddni z uvedené pisné. (zndmka
1, 100 %)

R3: Tvé zpracovdni obsahuje hned nékolik hezkych momentt, mds zde péknd obraznd po-

jmenovani. Uplné se ti ale nedafilo zachytit ndladu bdsné, kterd méla byt zdkladem pro
tvdj text. Po formdilni strdance je prdce aZ na nékolik nedostatk( zdarild. (znamka 1, 90 %)
R4: Odpovidd tématu i slohovému utvaru. Dobrd stylistickd uroven, bohatost jazykovych
prostredkd, citové zabarveni. (znamka 1, 90 %)

R5: Prdce obsahuje bohatou slovni zdsobu vyZadovanou pro liceni, po stylistické a tvaro-
slovné strance bez problémd, drobné pravopisné chyby. (znamka 1, 90 %)

R6: Autor/ka vypracovala hezkou prdci s minimem chyb, v nékterych slovech nenijisté, zda
sejednd o chybu, ¢i pouhou necitelnost. Nékteré pasdze by mohly byt z hlediska kompozice
Iépe ¢lenény. Slovni zdsoba je vyhovujici, avsak jednodussi, slohovy utvar prdce spliiuje ¢ds-
tecné, téma zcela. Stylistiku povazuji misty za jednodussi, ale zcela funkéni. Cely text vyznivd
velmi prijemné, dobre se Cte. Z hlediska slohového Gtvaru mi zde vsak chybi vétsi vyjddreni
osobni individuality a sdéleni proZitkd. Prdce sklouzla k popisnosti. (zndamka 2, 80 %)
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R7: Zacdtek prdce je skutecné liceni, pak se ze subjektivné zabarveného popisu postupné
stdvd spise popis prosty. Slohovd prdce odpovidd zadanému tématu. Po pravopisné strance
text vykazuje pouze malé nedostatky. Slovni zdsoba je v pofddku, ale autor pouzil mdlo bds-
nickych prostredk(i — na ty je prdce ponékud chudd. Text md logickou strukturu, je vhodné
¢lenén do odstavcu. (znamka 2, 80 %)

R8: Jako celek byla slohovd prdce zpracovdna velice pékné, ovsem zhruba od poloviny neni,
dle mého ndzoru, tak tplné dodrzeno téma probouzejiciho se mésta nad rdnem.... (znamka
2,80 %)

R9: Opakovdni vyrazi, cdstecné odklonéni od dtvaru v druhé poloviné, méné prvku ty-
pickych pro liceni, naopak kladné véci jsou systematicnost, vydareny tvod, personifikace.
(zndmka 2, 70 %)

R10:[...] ¢dstecny odklon od tématu; misty prechod k déjovému popisu (neni zcela na sko-
du); nékolik jazykovych chyb (v¢. pravopisnych); + stylové vyrovnané; dobrd prdce s jazykem;
dobrd ndvaznost vét a myslenek; ctendrsky komfortni. (znamka 3, 70 %)

R11: Mild X, diky za tvoji prdci. Tvij text je vyspély, bez zdsadnich gramatickych a pravo-
pisnych nedostatkd, je vidét, ze umis psat. Tvoje prdce obsahuje prvky popisu, soustredujes
se na viemy pohybu probouzejiciho se mésta. Na li¢eni je to ale popis pfilis dynamicky
a povrchni. Pri vytvdreni druhé verze textu, kterou budu findiné hodnotit, se prosim zamér
na jediny okamzik — nejlépe chvili rozednéni, oprosti se od vZivdni do myslenek a pocitti
lidi, ktefi ve mésté jsou, a zaméF se na pocity SVE. Popis, co pfesné vidi, slysis a citis v tomto
jednom okamZiku, tak aby si to ¢tendr dokdzal zZivé predstavit. PouZivej pfitom obrazny
jazyk, co tity viemy a pocity pfipominaji? Klidné vol netradicni slova. Tésim se na dalsi verzi
tvého textu. (znamka 3, 70 %)

R12: Prdce se odkldni od zadaného tématu. (znamka 3, 60 %)

R13: V zaddni nebylo reeno, zda je vychozi text inspirativni, ¢i maji jeho prvky zakompo-
novat do prdce, navdzat na néj. Rozhodné Ize ale fict, Ze text odpovidd nadpisu jen z¢dsti,
studentovi bych doporucila zamérit se na tvorbu vhodného nadpisu, popfipadé na drzeni
se tématu. Obecné se text prilis upind na popis toho, co délaji lidé. Ddle se v textu objevuji
zvldstni obraty (pro¢ musi mdry pit silny caj?).?' (znamka 4, 40 %)

Pouze R11 a R3 pojali hodnoceni jako komplexni zpétnou vazbu adresovanou pfimo
autorovi/autorce, neadresné doporuceni formuluje v komentafi i R13. Tato hodnoce-
ni maji formativni charakter, obsahuji explicitnéji vyjadiena doporuceni ke zlepseni,
reflexi psani jakozto procesu, nikoli jako vysledného produktu. U nékterych ostatnich
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Ize doporuceni spis vyvodit z hodnoceni samého, napf. u R6: chybi [mi] vétsi vyjddreni
osobni individuality a sdéleni proZitku (jestlize néco chybi, nejspis by bylo vhodné to do-
plnit). Situaci zodpovidani dotazniku ovsem zajisté nelze chapat jako autentické podani
zpétné vazby, zadani otazky Jak byste hodnotil/a pisemnou prdci slovné? pro to bohuzel
nebylo dostate¢né ndvodné a na pfisté by bylo vhodné ho jesté rozvést a konkretizovat.

Sam utvar liceni oznacuji respondenti také jako umélecky popis (R2) nebo subjek-
tivné zabarveny popis (R7). Pfi srovnéni slovnich hodnoceni vyvstavé otdzka, zda re-
spondenti obecné nesmésuji téma a utvar. R4 uvadi, ze prace odpovida utvaru i tématu,
R7 negativné hodnoti odklon od li¢eni, ale kvituje dodrzeni tématu, R8, R10,R12aR13
upozoriuji na odklon od tématu (R12 to uvadi jako jediny bod slovniho hodnoceni),
R6, R9 a R11 zase na odklon od utvaru. R13 navic téma spojuje s nadpisem textu, R3
pak zminuje naladu, jeji pojeti v odpovédi viak spi$ odpovida pravé tématu prace.

Néktera hodnoceni vyzdvihuji jazykovou Uroven prace, R2 pise, Ze se pravopisné ne-
dostatky neobjevuji, R11 uvadi, Ze text je bez zdsadnich gramatickych i pravopisnych ne-
dostatkd. Nékterd hodnoceni ale v textu jazykové nedostatky shledavaji, napr. R5 drobné
pravopisné chyby, R7 pouze malé [pravopisné] nedostatky, R10 pak nékolik jazykovych chyb
(v¢. pravopisnych). Zdélo by se, ze doporuceni pro hodnoceni pravopisnych, resp. jazy-
kovych nedostatku v textu véetné déleni na chyby malé a hrubé/velké, které vypracoval
Cermat, nabizi potfebny ndstroj pro objektivni hodnoceni. Pfesto je evidentné tieba i zde
pocitat s postojem toho, kdo praci hodnoti. Posuzovani jazykové vhodnosti a spravnosti
ma totiz v nasem prostiedi velmi ¢asto podobu binarni (sprdvné x Spatné). V situaci, kdy
je pravopisna slozka ve vyuce jazyka vyrazné akcentovana, je potfeba mluvit o tom, Ze
vyucujici nezaujimaji k pravopisu a jednotlivym pravopisnym jevim shodné postoje.
Nepredpokladame, ze by bylo rizné hodnoceni pravopisné stranky u R2 a R10 zpisobeno
neznalosti pravopisu, a tedy napf. neschopnosti R2 pravopisné odchylky odhalit. Jinakost
spis podle nas prameni z rozdilnosti pristup. | vtomto bodé, zdanlivé kvantifikovatelném,
se tedy mohou hodnoceni rozchazet.

Jednotlivé zpétné vazby se lisi i v hodnoceni slozek, u nichz z principu nemaze
existovat presny nastroj hodnoceni, prestoze jsou v rozsitenych materialech k dispozici
vzory a dobré priklady. Mluvime zde vedle uz zminéného dodrzeni tématu, stylu apod.
také o pouzitém lexiku a vystavbé textu:

lexikalni bohatost: R5: obsahuje bohatou slovni zdsobu; R3: péknd obraznd pojmenovant;
R6: Slovni zdsoba je vyhovujici, avsak jednodussi; R7: Slovni zdsoba je v porddku, ale autor
pouzil mdlo bdsnickych prostredkd; R13: v textu [se] objevuji zvldstni obraty; R9: opakovdni
vyrazd;

vystavba textu: R2: text plsobi soudrzné; R10: dobrd ndvaznost vét a myslenek; R6: Nékteré
pasdzZe by mohly byt z hlediska kompozice Iépe clenény.
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U takto vytrzené prace nelze vést jasnou linii mezi hodnocenim obecného pisemného
projevu pisatele/pisatelky a mezi hodnocenim préace konkrétni. Nelze tak ani tvrdit, ze
by tfeba u hodnoceni vypravovéni nebo Uvahy nebyl za podobnych okolnosti u tychz
respondentt rozptyl podobné Siroky. Presto se domnivame, ze nékteré nejasnosti vyveé-
raji pravé z toho, ze se lisi pojeti liceni a jeho konstitutivnich prvkd, protoze to neni Utvar
nebo postup komunikacéné pfilis obvykly. Rozdilné vnimani Ize vycist napfiklad z nasle-
dujicich ¢&asti ziskanych hodnoceni: R2: Autor pouZivd prostredky typické pro umélecky
popis — liceni x R9: ¢dstecné odklonéni od Gtvaru v druhé poloviné, méné prvkd typickych
pro liceni x R11: Na liceni je to ale popis prilis dynamicky a povrchni.

Zavery

Vysledky naseho dotaznikového Setfeni naznacuiji, ze se hodnotitelé pies zdanlivé po-
dobnd kritéria uplatfiovana pfi hodnoceni rozchazeji. Za pfizna¢né povazujeme, Ze re-
spondenti hodnotili rozdilné to, jestli pfedlozena prace vibec odpovida poZzadovanému
utvaru liceni, a pfi posuzovéni vedle formalni podoby, pravopisu a lexika reflektovali
i obtiznéji uchopitelnd kritéria jako dodrzeni tématu, nebo dokonce udrzeni adekvatni
nalady.V Zaddném z téchto bodl nepanovala u viech respondentli shoda.

Diky Al se pfed ndmi otevird netusend moznost snadné kvantifikace i takovych
slozek, jakymi je tfeba lexikalni bohatost textu nebo pouziti prostfedk( soudrznosti
textu. Pokud bychom ale chtéli takové néstroje vyvinout a pouzivat odpovédné, méli
bychom nejprve vést Sirsi diskusi o tom, které slohové utvary a jak v dnesni dobé vy-
ucovat. Pokud po nés zadani zada néco, s ¢im mame zkusenosti jen kusé, teoretické
nebo simulované v umélém prostiedi skolniho slohu, je moznost dostat domnélému
idedlu jen minimalni. Domnivdme se, ze presné takovym umélym formatem je v dnesni
dobé i utvar liceni a Ze se to odrazi i v nejistoté jeho hodnoceni. Z hlediska komunika¢ni
vychovy pokladdme za funkéni integrovat prvky subjektivniho popisu do aktuélnégjsich,
kombinovanych textQ: napf. do internetové recenze vybraného mista ¢i do textové
zpravy z vyletu.
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Pfiloha

Mésto se probouzi nad ranem...
VYCHOZI TEXT

Smutnej dést a mésto v koufi

ticho prazdnejch ran

noc¢ni miry pijou silnej €aj...

Den chova stin v zaclonach

toulavych par kocek strach...
(BSP. Zemé vzddlend)

Zpracovani: liceni
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prepis zakovského textu z dotazniku (pro potieby této studie prepsala Hana Dufkova)

MESTO SE PROBOUZi NAD RANEM

Je chmurné podzimni rano, z oblohy se snasi chmurny dést. Slunce dnes asi zaspalo -
jesté je tma.Venku neni ani noha, jen par toulavych kocek se mrouska ve vikyfich. Kolem
rozsvicenych pouli¢nich lamp jesté poletuji no¢ni mary, asi piji silny c¢aj. Nahle se nad
obzorem objevi prvni paprsky slunce — zacina svitat. Slunce si probilo cestu mezi mrak
a opét nastupuje na svou obvyklou pout oblohou!

Na ulicich se objevuji prvni lidé. Jsou unaveni, oci se jim jesté nepfestaly zavirat,
nohy je nesou zndmou cestou do prace. Stale jich pfibyva a pribyva... Jak pfibyva lidi,
pfibyva i destnik(. Sem, tam, se mezi nimi objevi zafivé plasténka patfici uplakanému
ditéti — matka ho odvadi do skoly, ale ono nechce. Chtélo by si hrat s kamarady, ale ve
skole ho ¢ekaji jen samé povinnosti...

Uz davno zacal kazdodenni koloto¢ lidského méstského Zivota. Proudy lidi se vali
na vsechny strany Vsichni pospichaji — jdou do prace, do skoly, nakupovat... Nikdo
nevnima lidi kolem sebe - své okoli. Kazdy si jde svou cestou, pfemysli, co bude cely
den délat a uz se tési na to, jak si vecCer sedne a bude se divat na televizi.

Slunce doséhlo svého vrcholu. Vétsina lidi ted sedi nékde v restauraci nebo v kanty-
né a obédva. Pfi jidle kazdy resi to,,své” — déti probiraji nové hracky a pohadky, skolaci
své domdci ukoly, studenti své trapeni a lasky, své plany do budoucnosti. Dospéli se pak
dohaduiji o politice. Pak obéd konci, déti se rozchazeji domu nebo do $kolni druziny,
dospéli opét do prace...

Den pokrocil a lidé jdou zpét do svych domov. Dést stale pada k zemi. Jeho kapky
se ozyvaji pfi dopadu na destniky, bubnuji do oken, ... Vétina lidi ma Spatnou néladu -
nema rada dést. Ten dést, ktery lidé na vesnicich vitaji — zaléva jim travu, zvlh¢uje pole...

Kazdy je rad, Ze je uz doma. Sedne si k vytouzené televizi a uziva si nicnedélani.
Slunce zatim urazi svou obvyklou drdhu a pomalu zapada.

Venku uz je tma. Hvézdy ani mésic nejsou vidét pres zatazenou oblohu. Ulice opét
zeji prdzdnotou. Za chvili opét za¢ne chmurné podzimni rano...
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Ctenaf tviircem:
tvurci psani jako cesta
ke ¢tenarské a pisatelské gramotnosti

Vladimira Pankova
FPE ZCU v Plzni, vbrcakov@fpe.zcu.cz

Abstrakt

Studie se zabyva moznostmi rozvijeni ¢tendfské a pisatelské gramotnosti ve $kolni
literdrni vychové, a to v ndvaznosti na revidovany Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery od ledna 2025 vymezuje ¢tenafskou a pisatelskou
gramotnost jako gramotnost zakladni. Cteni a psani jsou chapany jako vzajemné pro-
vazané procesy, jez zakovi umoznuji hlubsi porozuméni nejen uméleckému textu, ale
i Zitému svétu a sobé samému. Teoreticka ¢ast studie vychdzi z predpokladu, Zze védomé
poznana pravidla tvorby, vyplyvajici z reflektované cetby, jsou pro porozuméni umé-
leckému textu piinosnéjsi nez intuitivné pojatd kreativni interpretace.V tomto ohledu
je tvuarci psani nahlizeno jako nastroj podporujici kognitivni, esteticko-emocionalni
i metakognitivni slozku recepce. Aplikacni ¢ast studie piedstavuje vyukovy koncept
zalozeny na didaktické interpretaci autorské pohadky Jana Wericha O rybdti a jeho Zené,
navrzeny v souladu s kurikuldrnimi cili revidovaného RVP ZV a strukturovany podle
konstruktivistického modelu E-U-R. Predkladany vyukovy koncept byl prakticky ovéfen
v sekundé viceletého gymnazia.

Klicova slova: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéani (RVP ZV), ctenéi-
ska a pisatelska gramotnost, didakticka interpretace, tvirc¢i psani, autorska pohadka,
Jan Werich
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Ctendr tviircem: tv(irdi psani jako cesta ke ¢tenaiské a pisatelské gramotnosti

The Reader as Creator: Creative Writing as a Pathway to
Reading and Writing Literacy

Abstract

The study explores possibilities for developing reading and writing literacy in school-
based literary education in relation to the revised Framework Educational Programme
for Basic Education (FEP BE), which has defined reading and writing literacy as a core
literacy since January 2025. Reading and writing are conceived as interrelated processes
that enable pupils to achieve a deeper understanding not only of literary texts, but
also of the lived world and of themselves. The theoretical part of the study is based
on the assumption that a conscious understanding of the principles of literary crea-
tion, derived from reflective reading, is more beneficial for the interpretation of literary
texts than intuitively conceived creative interpretation. From this perspective, creative
writing is understood as a tool that supports the cognitive, aesthetic-emotional, and
metacognitive dimensions of literary reception. The applied part of the study presents
a teaching concept based on the didactic interpretation of Jan Werich’s authorial fairy
tale O rybdri a jeho Zené (The Fisherman and His Wife), designed in accordance with the
curricular objectives of the revised FEP BE and structured according to the construc-
tivist E-U-R learning model. The proposed teaching concept was empirically tested in
a lower-secondary class of a multi-year grammar school.

Key words: Framework Educational Programme for Basic Education (FEP BE), reading and
writing literacy, didactic interpretation, creative writing, authorial fairy tale, Jan Werich

Uvod

V lednu 2025 byla predstavena findlni verze revidovaného Ramcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani (déle jen RVP ZV)." Pfindsi zésadni zmény v koncepci
kurikula, které stavi na provazanosti ocekavanych vysledkl uceni (déle jen OVU) vzdé-
ldvacich oborli s OVU klicovych kompetenci, zakladnich gramotnosti a priifezovych
témat. Ctenarska a pisatelska gramotnost je v revidovaném RVP ZV pojata integrované
a stanovena jako povinny vzdélavaci cil napfi¢ vsemi pfedméty. Jeji systematicky a pri-
marni rozvoj viak pfirozené nalezi predeviim oboru Cesky jazyk a literatura (dale jen
CJL). Studie proto hleda cesty, jak do vyuky CJL za¢lenit tvari psani nikoli jako nahradu
interpretace ¢i jeji samoucelny ornament, ale jako prostiedek cilené posilujici a kulti-
vujici ¢tenafskou a pisatelskou gramotnost zaka.

' RVP ZV: Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. (2025). https://prohlednout.rvp.cz
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Analyza RVP ZV

Revidovany obsah vzdélavaciho oboru CJL vychézi z komunikaé¢niho a integraéniho
pojeti. To se snazi prekonat izolované vnimani jednotlivych slozek oboru (jazykové,
slohové a komunikacni, literdrnévychovné) a propojit je v jednotny, vzdjemné se pod-
porujici celek. Soucasné zdlraziiuje mezipfedmétové presahy a usiluje o propojeni
vzdélavaciho obsahu s redlnym jazykovym svétem zaku.

Jednou z nejvyraznéjsich zmén revidovaného RVP ZV je odklon od tradi¢ni struk-
tury vzdélavaciho obsahu zaloZzené na vyctu uciva. V jednotlivych vzdélavacich obo-
rech se udivo jiz neuvadi, a to ani nezédvazné; centralni roli nyni zaujimaji OVU. Ackoli
novy RVP ZV zdiirazfuje integra¢ni pojeti oboru CJL, v nékterych OVU je patrny lite-
rarnévychovny aspekt. Patfi mezi né tyto: Zak,pouziva zamérné a promyslené postupy
a strategie umoznujici vnimat, chdpat a interpretovat text”; ,vyjadiuje svoje prozitky
literdrniho, divadelniho a audiovizudlniho dila”; ,interpretuje literarni dila a dila z oblasti
dalsich druh uméni”; ,tvofi umélecky text podle svych schopnosti, reflektuje tvorbu
umeéleckého textu a z reflexe vyvozuje poznatky”

Prvni z vyse uvedenych OVU implicitné pracuje s rozvojem zdkovy metakognice,
tedy s védomym reflektovanim ¢tenéfskych strategii uzitych pfi poznavani dila. Zak
se zamysli nad tim, které aktivity mu pomohly porozumét smyslu dila, které navodily
emocionalni, pfip. esteticky prozitek nebo které propojily fikéni a zity svét. Ctenéiské
¢i tvardi strategie (kladeni otazek, vizualizace, predvidani, hledani souvislosti, variace
textu atp.) si Zzdk védomé osvojuje s cilem uplatnit je samostatné pfi vlastni cetbé.

Naplnéni tohoto OVU v3ak v redlné vyuce nezfidka komplikuji sami ucitelé. Né-
ktefi voli aktiviza¢ni ¢i tvlrci metody mechanicky, bez smysluplného interpreta¢niho
zacileni a nasledné reflexe. Jini naopak preferuji formalisticky rozbor (,najdi*, ,doloz’,
Lpotvrd”), aniz by Zaky vedli k proZitku ¢i pochopeni estetického Ucinu. V prvnim pfi-
padé se potykdme s problémem nezvlddnuté kreativity, kterd nejenZe neprohlubuje
oborové poznani, ale mGze ho dokonce vyprazdnovat. Ve druhém piipadé, typickém
pro transmisivni vyuku, v niz se text vyuziva prevazné k demonstraci poznatkt z poetiky
¢i literdrni historie, se ctendiské strategie i tvlrci postupy stavaji zcela margindlnimi.?

Druhy z vyse uvedenych OVU, tykajici se Zdkova prozitku uméleckého dila, je vhod-
né chapat jako vychodisko recepce, nikoli jako jeji naplnéni. Cisté subjektivni hodnoceni
dila samo o sobé nestaci, pokud neni didakticky korigovéno a rozvijeno ve védomé
praci s textem.

2 Pfisamoucelném uziti metod a pfi chybné ¢i chybéjici reflexi cetby nebo kreativnich vystupl zaka
muze dojit bud k poznani utajenému (z zdkovské exprese neni vyvozeno zadné oborové poznani), nebo
k poznani zavadéjicimu (k dezinterpretaci textu; k osvojovani chybnych konceptd). V takto nezvladnuté
inovativni vyuce pak absence znalostni stranky uceni vede k,vyprazdiovani obsahu”. Oproti tomu
v tzv. tradi¢ni vyuce, v niz se textem dokladaji pfedem dané obsahy, zase dochazi k poznani odcizenému.
Tyto dysfunkéni didaktické formalismy napfi¢ obory popisuje autorsky kolektiv J. Slavika (2017,
s.286-397).
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Treti z uvedenych OVU explicitné vybizi k interpretaci uméleckého textu. Jeho
formulace je z kurikuldrniho hlediska sice srozumitelnd, ale z hlediska didaktického
piilis obecna, nevymezuje zpusob ani miru ctenarského porozuméni, k nimz ma vyuka
na druhém stupni zékladni skoly smérovat.?

Ctvrty OVU - z4k ,tvofi umélecky text podle svych schopnosti, reflektuje tvorbu
uméleckého textu a z reflexe vyvozuje poznatky” — predstavuje z hlediska Bloomovy
taxonomie kognitivnich cill nejvyssi uroven, tedy tvorivou aplikaci poznaného. Z toho
dlivodu se nejevi jako vhodné zacinat poznavani literarniho dila pravé tvorbou; ta by
méla byt disledkem reflektované cetby, nikoliv jeji ndhradou. Ovsem OVU explicitné
hovofi pouze o reflexi tvorby, jiz ne o jejim propojeni s reflexi ¢etby coby tvarcim vy-
chodiskem Zakovy exprese. Domnivam se, Ze vyuka literarni vychovy se idedIné odviji
podle modelu ¢etba - reflexe cetby — tvorba - reflexe tvorby. V takto strukturované
lekci se tvofivost zakl opira o védomé poznané kvality textu (pfedchozi OVU), které
se pfi jeho variaci (dotvéreni ¢i pretvareni) nebo pfi tvorbé vlastniho textu rozvijeji,
interiorizuji a propojuji s emocionalnim a estetickym zazitkem. V reflexi tvorby jsou pak
tyto poznatky a zkusenosti déle zhodnocovény a transformovany, aby prohlubovaly
porozuméni dilu i uméleckym principtm.*

Revidovany RVP ZV klade diiraz na propojeni OVU vzdélavacich obort s OVU kli¢o-
vych kompetenci, zdkladnich gramotnosti a priifezovych témat. Klicové kompetence,
jimiz se mysli propojeni znalosti, dovednosti, postoji a hodnot, pfedstavuji spolu se
zakladnimi gramotnostmi a prirezovymi tématy tézisté revidovaného kurikula. Stavajici
klicové kompetence nové rozsitila kompetence kulturni se zamérem rozvijet u zakd
,schopnost vnimat uméni jako specificky zplsob poznavani svéta a vypovidani o ném,
interpretovat a hodnotit rlizné kulturni a umélecké projevy a porozumét jejich vyznamu
a kontextu” Cile této kompetence jsou nejvice kompatibilni s cili CJL, s nimiz pfirozené
vytvareji interpretacni rdmec, a zaroven i s cili vzdélavaci oblasti Uméni a kultura (vy-
tvarna a filmova vychova; hudebni, tanecni a dramaticka vychova).

V literdrni vychové se OVU kli¢cové kompetence kulturni rozviji zejména prostiednic-
tvim diskuse o uméleckych dilech, tedy pfi jejich analyze a interpretaci. Zaci jsou pfitom
vedeni k tomu, aby umélecky text vnimali zaprvé jako specifické médium zobrazujici

3 Je vsak nutné dodat, Ze v nezavazné ¢asti RVP ZV je tento OVU didakticky rozpracovan v obecné
naznacenych smérech vyuky. Zak si ma uvédomit svébytnou fikéni povahu uméleckého textu, posuzovat
prozitek z ¢etby, reflektovat obsahové-formalni prvky textu, odhalovat a objasriovat autorsky zamér atp.
Tyto navrhy vsak nejsou zdvazné, a tudiz pro ucitele nepredstavuji jednoznacnou oporu pro planovani
ani evaluaci vyuky. Otazkou rovnéz z(stava, do jaké miry jsou ucitelé schopni tyto metodické podnéty
efektivné implementovat.

4 Téhoz nazoru je L. Lederbuchova (2010), kterd doporucuje realizovat zdkovy kreativni zasahy do textu
predevsim v konkretiza¢ni fazi recepce. Oproti tomu jini didaktici preferuji model intuitivné uchopené
tvofivé interpretace, kterd umoznuje umélecky text dotvaret ¢i pretvaret bez jeho predchoziho
porozuméni. Smysl dila a poetika textu jsou hledany az v reflexi tvorby. Teprve v ni se interpretace stava
védomou a didakticky korigovanou ucitelem. Tento expresivni pfistup k textu vnima O. Vojtisek (2019,
s.212-213) jako protiinterpretacni, pfipomina mu spise cvic¢eni z tvar¢iho psani.
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spolecenska i niterna témata, hodnoty, postoje v kulturnéhistorickém kontextu®, za-
druhé jako nastroj k porozuméni nejen svétu druhych, ale i sobé samym a zatreti jako
inspiracni zdroj k vlastnimu tvofivému projevu.

V revidovaném RVP ZV jsou nové vymezeny zékladni gramotnosti. Vzdéldvaciho
oboru CJL se tyka pfedeviim gramotnost ¢tenaiska a pisatelska, kterd neni zamyslena
vyluéné pro tento obor, nybrz pro véechny obory napfi¢ kurikulem. Ackoliv jsou v rdmci
této gramotnosti rozliseny dvé rlizné slozky jazykového rozvoje, v revidovaném RVP
ZV jsou zcela opravnéné chapany jako jednotny celek. Vzajemna podminénost obou
procest je kli¢covéa zejména v CJL, kde ¢teni a psani funguji jako propojené faze inter-
pretacni zkusenosti, jak jiz bylo prezentovano vyse. OVU dané gramotnosti vedou zaka
k uvédomélému ¢teni i psani, schopnosti hodnotit autorské strategie i vlastni tvarci
postupy a chapat jazyk jako nastroj poznani, vyjadieni a osobnostniho ristu.

Prltezova témata prosla zdsadni proménou - nové jsou vymezena pouze tfi, zcela
nové formulovana: Péce o sebe a o druhé; Spole¢nost pro viechny; UdrZitelné prostiedi.

Téma Péce o sebe a o druhé smértuje k rozvoji zdkova seberozvoje a wellbeingu,
posiluje jeho socidlni dovednosti a podporuje aktivni spoluvytvareni respektujicich
vztah( ve $kolnim i digitalnim prostiedi. Téma Spolec¢nost pro viechny rozviji kritic-
ké mysleni, zejména vici medidlnim sdélenim, a schopnost orientovat se v propoje-
ném svété s respektem k lidské ddstojnosti a s otevienosti k rozmanitosti. Zaci se uci
rozpoznavat manipulativni techniky, predsudky a stereotypy ve zpUsobu prezentace
informaci. Téma Udrzitelné prostiedi podnécuje k odpovédnému pfistupu k zivotnimu
prostredi, k pochopeni dusledki lidského jednéni v Sirsich souvislostech.

Literarni vychova muze tato témata pfirozené integrovat prostfednictvim textd,
které oteviraji prostor k reflexi osobnich, spolecenskych ¢i enviromentalnich otazek.

Aplikaéni ¢ast

Analyza revidovaného RVP ZV poskytuje vychodisko k promysleni moznosti, jak v lite-
rarni vychové smysluplné uplatfiovat metody tvarciho psani — nejen jako prostfedek
zakovské exprese, ale pfedevsim jako nastroj hlubsiho porozuméni uméleckému textu.
Aplika¢ni ¢ast studie se proto zaméfuje na navrh didaktické interpretace, ktera propo-
juje Cetbu, reflexi cetby, tvorbu a reflexi tvorby do jednotného komunikacniho celku.
Cilem tohoto konceptu je rozvijet ¢tendfskou a pisatelskou gramotnost, motivovat
z3ky k védomé praci s jazykem i k vnimani literatury jako podnétu k poznani svéta
i sebe sama.

> Pravé respekt k tradici a dobovym souvislostem je pro interpretaci uméleckého textu klicovy. Pokud
soucasna vyuka rezignuje na historicky kontext ve prospéch zakovy vlastni interpretace a tvorby, vznika
riziko dezinterpretaci, zejména pfi projekci souc¢asnych postojl do historickych realii, jak doklada piiklad
z vyuky zaméfené na poznavani skladby Karla Havlicka Borovského Krdl Ldvra (Pankova, 2021, s. 333-362).
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Esteticka a didakticka reflexe vybraného textu

V aplikacni ¢asti studie byla zvolena autorskd pohddka Jana Wericha O rybdfi a jeho Zené
ze souboru Fimfdrum. Werich zde vychazi z literdrné zpracované folklorni tradice, kterou
svébytné aktualizuje prostfednictvim osobitého vypravécstvi, humoru a filozofujiciho
nadhledu. Narativ téchto pohddek je unikatni tim, Ze evokuje mluvené vypravéni a imi-
tacné obnovuje plvodni, bezprostiedni kontakt s poslucha¢em. Autor vyuziva tradic-
nich pohadkovych syzet( k vyjadieni vlastnich nazord na svét, ke glosovéni lidskych
i spolecenskych fenomént. Aluze, sarkastické komentare ¢i pointy vsak ¢asto oceni az
dospély ¢tendr vybaveny zivotnimi zkusenostmi. Werich tak pohddku vraci dospélému
Ctenafi, kterému byla urcena pavodné, ale zaroven ji nebere ¢tenafi détskému. Jeho
pohadky oslovuji déti i dospélé a kazdé z téchto ctenaiskych vrstev nabizeji vyznamy
odpovidajici jejich interpretacnim dispozicim (srov. Varejkova, 1995).

P¥i praci s vybranym textem zaci mohou objevovat zénrové znaky autorské po-
hadky?®, charakterizovat postavy v zavislosti na prostredi, reflektovat vypravécsky styl
i jazykové prostredky a formulovat hlavni myslenky. Pohadka tematizuje odvékou touhu
¢lovéka po lepsim Zivoté i meze pInéného préni. Zaroven zobrazuje ménici se dynamiku
lidskych vztah(, disledky pfizplsobivosti, zejména Ustupkd, jez jsou ¢inény v rozporu
s vlastnim presvédcenim. Text tak otevira otazky, co clovéka ¢ini skute¢né stastnym, kde
kon¢i zdrava ambice a zacina destruktivni chtivost spojena s touhou po moci; kdy je
kompromis pfi dosahovani cile obohacujici a kdy spise kompromitujici. Z hlediska ku-
rikularniho Werichova pohéadka nabizi pfileZitost k naplfiovani OVU oboru CJL ve vazbé
na OVU ¢tenéiské a pisatelské gramotnosti, klicovych kompetenci (predevsim kulturni;
osobnostni a socialni) i prarezovych témat (zejména Péce o sebe a o druhé).

Navrh tvorivé didaktické interpretace

Didaktickd interpretace vybrané pohadky vychazi z tfifazového konstruktivistického
modelu uceni E-U-R. Pfedkldadand dvouhodinova lekce je prakticky ovéfena v sekundé
viceletého gymnazia.”

¢ Kzanrovym znak(m autorské pohadky, zejména v podani Jana Wericha, patfi: origindlni pfistup k folklorni
tradici; zcivilnény casoprostor (dany modernimi redliemi a dobovymi narazkami); jazykovy i situacni
humor; odpatetizované kouzelné bytosti; svérazné vypravécstvi — zde kombinujici lidovou stylizaci
s ¢etnymi glosami, gagy, gnémami a rytmizovanymi vycty. Takto pojaty narativ Ize chépat spise jako projev
Werichovy osobité poetiky nez obecné platnou zanrovou konstantu.

7V prvni vyu¢ovaci hodiné byla pozornost zaméfena na cetbu textu a jeji reflexi, ve druhé hodiné
na zakovskou tvorbu a jeji reflexi. Vyukovou koncepci Ize viak strukturovat i tak, aby se reflexe ¢etby, tvarci
¢innost a reflexe této ¢innosti organicky prostupovaly v obou hodinéch.
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Evokace®

Ve fazi evokace Ize aktivizovat zakovu predchozi zkusenost s latkou o zlaté rybce pro-
strednictvim otazek: Zndte pohddku o zlaté rybce? Jaké motivy nebo pasdZze vdm utkvély
v paméti? Které prvky tohoto pribéhu povazujete za typicky pohddkové?

Evokaci mGzeme dale rozvinout metodou predvidani zalozenou na komparaci na-
zv( dvou zpracovani téze latky. Werichova pohadka O rybdfi a jeho Zené je aluzi na zna-
my folklorni pretext, ktery se v Puskinové podani jmenuje Pohddka o rybdri a rybce.
Zménény néazev podle S. Urbanové (2003, s. 195) posiluje,realisticky prvek, jako kdyby
Slo Werichovi vice o lidi nez o kouzla“ Ve skolni literarni komunikaci Ize komparaci
obou titulli vést nasledovné: Cim se oba ndzvy lisi? Jaky vyznamovy posun tento rozdil
naznacuje? Cemu nebo komu bude ve Werichové pohddce ziejmé vénovdna vyraznéjsi
pozornost? Jaké téma bude u Wericha zvyraznéno oproti ptivodni ldtce?

Z 28 74ku si na zminénou pohadku vzpomnéli pouze 4, a to jen ve fragmentech (mo-
tiv ulovené a propusténé zlaté rybky; motiv pInénych, stale smélejsich pféni). Déjové
detaily ani zavér pohadky si Zaci nevybavili. Pohddkovost spojili s kouzelnym zvifecim
prvkem. Na zékladé rozdilnych nazvia ocekavali, ze Werichovo zpracovani bude na ukor
kouzel akcentovat vztahy postav.

Uvédomeéni si vyznamu?®

Faze uvédomeéni si vyznamu je zde koncipovéana v posloupnosti: ¢etba - reflexe cetby
- tvorba - reflexe tvorby.

Cetba

Prvni textovou ukézkou uréenou k ¢etbé byla expozice pohddky koncici replikou:,,No,
to se jesté uvidi, odsekla praktickd zena, uvatila veceti a 8li pod duchnu” (Werich, 1960,
s.31-33).

8 Cilem evokace je aktivizace zakovych prekonceptl - dosavadnich predstav, znalosti a zkusenosti tykajicich
se daného tématu. Ucitel vytvaii prostor pro spontanni vybavovani a strukturovéani téchto poznatkd,
aniz by je hodnotil, tim podnécuje vnitfni motivaci zaka (zvédavost, potfebu ovéFit hypotézy). Uspésna
evokace pripravuje pudu pro hlubsi porozuméni tématu - at uz uméleckému, nebo odbornému textu —
v nasledujicich fazich vyuky (srov. Hausenblas & Kostalovd, 2006a, s. 54-58).

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu se zaci vlastnim Usilim dobiraji k novym informacim, a to pfi praci
s vybranymi zdroji (umélecky nebo odborny text, multimedialni obsah), hledaji odpovédi na evokaéni
otazky a konfrontuji své prekoncepty s nové ziskanymi poznatky. Na zékladé toho pak upravuji své
chépani daného tématu. Tato faze podporuje hlubsi porozuméni a vnitini motivaci prostfednictvim
vlastniho objevovani (srov. Hausenblas & Kostalova, 2006b, s. 57-59).
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Navrh reflektivniho dialogu

+Podminkou a vychodiskem didaktické interpretace je zakav ctenaisky zazitek jako
vysledek jeho spontanni komunikacni aktivity” (Lederbuchova, 2010, s. 213). NapInénim
této didaktické zasady respektujeme zaprvé oborovy OVU (zék vyjadfuje své prozitky
z literarniho dila), zadruhé estetickou povahu uméleckého textu, zatfeti pfirozenou
procesualitu ¢etby.' Vstup do komunikace s uméleckym dilem Ize podnitit otazkami
typu: Jaky dojem na vds udélal zacdtek pohddky? Co vds v Gvodu pohddky nejvice zaujalo?
Kterd pasdz, véta nebo jen detail? A pro¢?"!

Z&ky nejvice zaujalo obydli postav - velikanska ldhev od octa. Toto symbolicky
nadsazené, svymi vyznamy vsak charakterizacné funkcni prostiedi, jez nahradilo
ocekavanou rybaiskou chatr¢, zaky prekvapilo a pobavilo. Jednoho zaka v souvislosti
s prostfedim postav upoutala replika byt nemizeme dostat”, kterd podle jeho slov
spiSe nez do pohadky sméfuje do autorovy doby, poznamenané mj. bytovou krizi.'?

Ve sponténni (ptirozené) recepci si Ctenar vytvari predstavu fik¢niho svéta obvykle
bezdécné. Didakticka interpretace naproti tomu muze kognitivné-percepéni schémata
aktivizovat prostfednictvim fizené imaginace. Tato metoda védomé iniciuje a zaroven
usmérnuje zadkovu obrazotvornost tak, aby zaplhovani mist nedouréenosti’® nebylo
samoucelnou hrou, nybrz interpreta¢nim aktem vedenym intenci textu a opfenym
o Ctendrské a zZivotni zkusenosti, které se timto procesem dale prohlubuiji.

Z hlediska autorské zamérnosti vybraného textu je smysluplnéjsi zaméfit zdkovu
pozornost na prostiedi determinujici povahu postav nez na jejich zevnéjsek, jenz
v expozici pohadky neni viibec zminén. Rovnéz je podnétnéjsi vést zaky k ¢ichovému
nez vizudlnimu prozivani toposu (velikanské lahve od octa). Kyselost totiz spoluurcuje

10 . Lederbuchova (2010, s. 149-203, 217-218) se metodicky zabyva fetézovou navaznosti interpretacnich
aktivit ve vSech fazich zakovské recepce (percepce, apercepce, interpretace, konkretizace) a nabizi
konkrétni podnéty k jejich rozvijeni a kultivaci. Dliraz na plynulou komunikaci mezi jednotlivymi fazemi
formuluje jako didaktickou zdsadu pfi praci s literarnim textem.

Timto detailem muze byt méné srozumitelné slovo, napfiklad duchna nebo $idlo. Efektivni prace

s objasnovanim takovych vyrazl pak tvoii zéklad porozumeéni textu na Urovni vyssich vyznamovych celkd.
Zminény zakovsky vystup pfedstavuje spise ojedinély projev nadstandardniho ¢tenéiského vhledu.
Talentovany sekundan s hlubsim zjmem o historii tak intuitivné identifikoval jeden z vyraznych ryst
autorské pohadky - zasazeni tradovaného pfibéhu do zcivilnéného, aktualnimi realiemi prostoupeného
Casoprostoru. Pravé proto, ze podobné postiehy nelze o¢ekavat automaticky, méla by byt interpretace
predevsim ve fazi responze vedena tak, aby zaky k objevovani téchto znaku cilené podnécovala.
Termin,mista nedourcenosti” uzival ve svych pracich polsky fenomenolog R. Ingarden. Ponévadz autor
nikdy nemUze v textu vyjadfit vSéechny vlastnosti postav, prostiedi nebo déje, je akt jejich domysleni
zamérné preorientovan na ctenare, ktery vlastni tvirci ¢cinnosti konkretizuje tyto,,schematické aspekty”,
predstavuje si je zrakem, sluchem a dalsimi smysly. V té souvislosti Ingarden zdUraziiuje, Ze chce-li ¢tenat
,,Vidét' pfedstavené predméty v takovych aspektech, jaké dilo vyzaduje, nem(ize pfitom postupovat

zcela libovolné’, ale v mezich textu (srov. Ingarden, 1967, s. 50). Na Ingardenovu teorii navézal W. Iser,
predstavitel recep¢ni estetiky kostnické skoly, ktery,,prazdna mista” textu reflektuje pfedevsim z hlediska
dynamiky ¢teni a jejich estetického Ucinku na ¢tenare. Své uceni formuloval v pfednasce Apelovd struktura
textd: nedourcenost jako podminka Gcinku literdrni prézy (1970, ¢esky 2001).

N
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naturu nositeld: mirnéji u rybare, ktery je vétsinu dne pry¢, vyraznéji u rybarky, ktera
timto prostiedim vice prosakne (Urbanova, 2003, s. 196).V souladu se strukturnim pfi-
stupem k textu, jenz nepopisuje jednotlivé jevy poetiky izolované, ale zd(iraznuje jejich
esteticky integrované vyznamy (Lederbuchovad, 2010, s. 215), je vhodné klast otazky:
Jaké ovzdusi v Idhvi panuje? Jak ovliviiuje povahu téch, kteri zde ziji? Na koho pusobi sil-
néji — na rybdre, nebo na jeho Zenu? Podle ceho tak soudite? Jak toto prostredi hodnotite
z estetického hlediska? Pro¢ ho autor zvolil?

Zéci ovzdusi v 1ahvi popsali jako ,neobyvatelné” nedychatelné, ,jakoby otravené”,
Spravné rozpoznali, ze toto prostredi vice plisobi na rybafovu Zenu, ktera ,je porad
doma’, nez na rybére, jenz ,travi cas u more”. Volbu aktualizovaného toposu spojili s au-
torovym smyslem pro humor, néktefi zaroven postihlii jeho vyznamovou provazanost
s charakterem postav, kdyz poznamenali, ze v ldhvi prosté zkysnou”.

Vystupy z fizené imaginace slouzi jako podlozi pro vlastni interpretacni fazi, v niz
je zdkova pozornost zamérné smérovana k charakteru postav, vypravéci, jazykovym
prostfedkim, zanrovym znakdm vcetné komiky ¢i aluzi na dobovou realitu.

Povahu postav Ize analyzovat prostfednictvim otazek: Jaké projevy se vztahuji k ry-
bdrciné ,kyselé povaze? Jeji muz ji vnimd jako zlou (,mdm Zenu zlou jako Sidlo”), vypravéc
jako praktickou. Co o ni soudite vy? Jak hodnotite samotného rybdre?

Néktefi zZaci popsali rybaiku jako ,chamtivou a sobeckou’, ¢imz se ztotoznili s po-
stojem rybafe i s ernobilym vykreslenim postav pfiznacnym pro klasické pohadky.
Vétsi skupina rybarku vnimala jako ,normalni, otravenou zenskou®, kterd ,chce, aby se
méli lépe”. Nazory na protagonistku tak oscilovaly mezi méfitkem folklorni typologie
postav a optikou autorské reinterpretace, jez pripousti realistictéjsi motivace. Rybar
byl v zékovskych vypovédich nej¢astéji charakterizovan slovy ,je mu viechno jedno”.

Dalsi otazky mohou smérovat k odkryvani vyznamového i zanrového posunu v po-
jeti kouzelnych postav: Co vds zaujalo na postavé zlaté rybky? Cim se lisi od té z klasické
pohddky? Jak na vds pusobi spojeni sislajici rybky a kouzelné bytosti? Jaky ucinek muze mit
tato kombinace na ¢tendre?*

Ve zplisobu zobrazeni kouzelné rybky Zaci citili komicky ucinek, ktery vystihli po-
znamkou:,Sislani sundéava jeji autoritu.” Ze ztraceného patosu bylo vyvozeno poznani
o nedokonalé, polid$téné podobé kouzelné bytosti. Zaci si uvédomili, Ze pravé tento
kontrast mezi vysokym (pohadkovym) a nizkym (zcivilnénym) se stava zdrojem humoru,
jenz tradi¢ni latku ozZivuje a aktualizuje.

Mofe svou proménlivou podobou odrazi moralni stav situace a funguje jako baro-
metr vztahu mezi postavami a svétem jako celkem. Prostiednictvim otdzek Ize zaky vést
k objeveni kompozi¢niho principu paralely: Jak vypadd more, kdyz rybdf za darovanou

™ Chce-li u¢itel v komparaci pokracovat, mize zaky vést k porovnani rybich replik u Puskina a u Wericha.
Puskinova rybka se pta:,Ceho je ti, star¢e, zapotebi?” A uklidiiuje: ,Nermut se a jdi klidné domd. Naproti
tomu Werichova rybka reaguje tse¢né:,No, co chce tva Zena?”;,No, co je zas?”,No, co je tentokrat?” Atp.
Absence sloves v nékterych replikach,svéd¢i o netrpélivosti zlaté rybky, ktera je svou povahou lidska,
s plivodem zna¢né nepohadkovym” (Urbanova, 2003, s. 198).
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svobodu nic nezddd? Jak vypadd poté, co na prikaz své Zeny rybku o pomoc pozddd? S ¢im
tato proména souvisi?

Zéci ihned pochopili, Ze ,¢isté” mofe odrazi rybafovu bezpodmineénou, tj. ,Cistou”
pomoc v nouzi — svét v humanni, etické rovnovaze, v némz dobry skutek neni zatizen
zistnosti. Nasledna rybérova zadost vSak tuto harmonii narusuje, ,znecistuje”, a to
po vzoru pragmatického principu,néco za néco”

Reflexe Cetby prvni textové casti byla uzaviena otazkami na naraci a jazykové pro-
stiedky: Jak byste ohodnotili styl vyprdvéni? S jakym zdmérem se ve vypravécové reci ob-
jevuji vyrazy ci obraty typu ,jen co je pravda’; ,dobrejch sedm kilo’; ,koukd jako bldzen”?
Nebo fec¢nické otadzka: ,No, ale chudi byli, co méli délat?”

Pfestoze z4ci zaménovali pojmy hovorova ¢estina a hovorovy styl, dokazali postih-
nout uvolnénou, kontaktni, ,jakoby Zivou” podobu vypravéni.’

Cetba

Druhou ukazkou vybranou k ¢etbé (déj vynechaného textu ucitel zaklim predstavi pre-
vypravénim) byla pasaz oteviena replikou:,Hej, vstavej, oblékni se a hajdy k rybé&. Rekni
ji, Ze chci byt krdlem nad celou zemi,” a uzaviena popisem:,Po stranach staly dvorni
damy, kazda o hlavu mensi nez ta prvni, od nejvétsi po nejmensi, a tupé se usmivaly”
(Werich, 1960, s. 34-35).

Navrh reflektivniho dialogu

Pri reflexi Cetby maji zaci znovu objevovat estetickou integritu charakteru postav a pro-
stredi.'’® Motiv vynaté patefe zde vtipné a zaroven kriticky reflektuje bezcharakternost
téch, ktefi slouzi mocnym s vidinou vlastniho prospéchu. V fetézovité enumeraci ptizna-
k& zdmeckého toposu autor s jazykovou hravosti uziva expresiva i neologismy (arcihlu-
paci), které ¢tendre nejen pobavi, ale zéroven postihnou,odpudivost toho, co zpodobu-
je, co chce jednim dechem vyslovit, parodovat, satiricky,znemoznit” (Vafejkova, 1995,
s. 18). Textova ukazka rovnéz ilustruje, ze jednostranné Ustupky vztah neharmonizuji,
naopak prohlubuji jeho krizi. Rostouci bezohlednou aroganci rybéiciny postavy zrcadli
zhorsujici se kvalita mofe, jez symbolizuje moralni ipadek.

K tomuto poznéni se zaci mohou dobirat prostfednictvim otazek: Co vds na popi-
su prostiedi nejvice zaujalo? Co vypovidd o povaze dvorani? (Ndapomocné otazky: Jak
na vds plisobi motiv vyriaté pdtere? Co znamend, kdyZ o nékom fekneme, Ze je bezpdternik?

> Neobjevi-li se diive béhem préace s textem postieh o zcivilnéni chronotopu, je Zddouci ho podnitit cilenymi
otazkami: Rybarka fika: Byt nemuzeme dostat.” Co tato replika mize naznacovat o dobé, v niz pohadka
vznikla? Tedy o konci 50. let minulého stoleti. Jak koresponduje s Zanrovymi znaky lidové pohadky?
Odpovida jim, nebo je narusuje?

16V prvni textové ukazce se tento strukturni princip projevil na motivu velikdnské lahve od octa.
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Jaky postoj zaujimd vypraveéc ke dvorské spolecnosti? Kterd slova s predponou arci najdete
v textu? Objevuji se vSechna v bézné slovni zdsobé? Jak se vyznam predpony arci projevuje
ve slové arcihlupdk? Jaky tcinek md toto slovo na ctendre?) Jak rybdrovy ustupky ovliviuji
vztah k jeho Zené a jak se odrdZeji na jeho sebelicté? Kdy je tstupek ve vztahu prospésny,
a kdy naopak uz skodi? Jak se v této Cdsti pfibéhu promériuje more? Co mize jeho novd
podoba symbolizovat?

Z&ky v ukazce nejvice zaujalo liceni more, které ¢erna a smrdi hnilobou. Jeho
zhorsujici se kvalitu propojili s moralnim tpadkem obou protagonist(. Rybarka sice
~chce vica vic’, ale rybdr, ktery se,,citi har a h(, se ji nevzepie a nadéle pini jeji rozkazy.
Zéaci tuto dynamiku shrnuli vyrokem:,Cim vice moci rybarka ziskava, tim vice dusevniho
zdravi rybaf ztraci” Shodli se, Ze Ustupky ve vztahu jsou prospésné pouze tehdy, ne-
jsou-li jednostranné. Zamecké prostredi hodnotili jako falesné. Motivy bezpaternosti Ci
tupého Usmévu interpretovali bez obtizi, naro¢né;jsi pro né byla reflexe jazykové komiky,
zejména odhalovéni vyznamu neologism a expresivnich vyrazd.

Cetba'?

Posledni, rozsahem nejkratsi ukdzkou uréenou k ¢etbé byl zavér pohadky. Vybrana pa-
saz zacina vétami: ,Utikd muz k mofi. A strhla se boure, Ze sotva na nohou se udrzel”
(Werich, 1960, s. 40).

Navrh reflektivniho dialogu

Werichovo zpracovéni, v némz rybarka chce ovlddnout kosmicka télesa a rozebrat atom,
vytrhava piibéh z mytického chronotopu, tim se vyrazné odliuje od literarné adap-
tovanych folklornich predloh, kde Zeniny ambice obvykle kon¢i u vliady nad mofem
a rybkou. Motiv atomu zciviliuje pohadkovy ¢asoprostor a zaroven funguje jako dobova
aluze na realitu 20. stoleti, konkrétné na objev stépeni atomu a jeho zneuziti pfi vyrobé
atomové bomby, symbolu nicivé sily schopné ohrozit celé lidstvo. Rybai¢ino pfani Ize
proto chapat jako metaforu snahy proniknout k samé podstaté byti a ziskat nad ni moc,
tedy jako aspiraci na bozstvi, pfipominajici pychu mytickych hrdind soupeticich s bohy.
Protoze je viak tato ambice neoddélitelné spjata s destruktivnim potencidlem, nem(ze
byt v ramci pohadkové fikce naplnéna.

K poznani zcivilnéného ¢asoprostoru coby jednoho z zanrovych znak( autorské
pohéadky a k uchopeni jejiho poselstvi Ize Zaky vést prostfednictvim otazek: Co vds

7S ohledem na ¢asovou ekonomii Ize pocet textovych ukazek ur¢enych k cetbé zredukovat na jednu ¢i dvé.
Pokud by jedinou vybranou ukazkou méla byt zavére¢na pasaz, je vhodné jeji rozsah oproti pdvodnimu
navrhu rozsifit, aby Zaci nepracovali s mikroukazkou, ktera nemuize dostate¢né evokovat ¢tenarsky zazitek
ani reprezentativné zprostfedkovat téma. Samoziejmou soucasti této zkracené interpretace je zasazeni
vybrané ukazky do déjového i dobového kontextu, stejné jako do kontextu literdrné zpracovaného
folkloru, aby byla umoznéna komparace lidovych motiv( s motivy autorsky uchopenymi.
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na zdvéru Werichovy pohddky nejvice zaujalo? A pro¢? Co vsechno vdm motiv rozebraného/
Stépeného atomu pripomind v rdmci déjin 20. stoleti? Jaké asociace ve vds vyvoldvd? Po éem
rybdrka vlastné touzi? Jak tento motiv odpovidd pohddkovému Zdnru? Jaky ¢asoprostor
je typicky pro klasickou pohddku? Jaky zvolil Werich ve svém autorském zpracovdni? Jak
rozumite konci pohddbky, jejiz déj se vraci na zacdtek? Je podle vds tento konec spravedlivy?
Jak byste zformulovali poselstvi Werichovy pohddky?

Z&ci, ktefi si nepamatovali detaily lidové pfedlohy o zlaté rybce nebo ji viibec
neznali, byli nejvice pfekvapeni kruhovym navratem déje na zacatek. Asi tietina z nich
zavér nevnimala jako spravedlivy — poboutilo je, ze rybar byl potrestan stejné jako jeho
zena, ackoliv,mél za dobry skutek dostat odménu”. Ostatni povazovali vyusténi piibéhu
za eticky opravnéné, nebot i rybaf nesl vinu svou poddajnosti a pasivitou. Ze zavéru
vycetli ponauceni vyjadrené pfislovimi: Kdo chce vic, nema nic; pycha predchazi pad.
Motiv atomu v pohéadce zaci necekali, ,protoze je nepohadkovy” a ,patii do naseho
svéta” V jejich asociacich se ve spojeni s atomem objevila atomova bomba, Hirosima
a Nagasaki ¢i védecky pokrok. Jeden zak fekl:,Zélezi na tom, kdo a pro¢ atom rozbiji.
Pokud by to dokazala rybarka, nic dobrého by to svétu nepfineslo.” Podle zak( tak
rybarka touzi,,po nemozném?®, ,po absolutni moci".

V prubéhu reflektované cetby byly vSechny konstruktivisticky vyvozené zanrové
znaky autorské pohadky Jana Wericha prabézné zapisovany na tabuli jako spolecny,
zaky spoluutvareny zapis. Vystupy z této reflexe se staly védomym vychodiskem pro
naslednou zakovskou tvorbu, kterd byla realizovéna ve druhé vyucovaci hodiné.

Naméty na tvarci psani

Monolog pro mofte: Pfedstavte si, Ze mofe ma dusi a hlas. Jak by promlouvalo k rybafi,
kdy zada, aby se jeho Zena stala krédlem, a co ve chvili, kdy chce, aby byla bohem?
Ve svém monologu vyjdéte z proménujiciho se popisu more.

Dia-monolog pro rybare: Rybar se nehada se Zenou, ale sdm se sebou. Napiste dialog
pro jeho vnitfni znesvérené hlasy. Prvni hlas chce mit doma klid, a proto je ochoten
zené ve viem ustupovat. Druhy hlas s timto pasivnim postojem nesouhlasi, protoze si
uvédomuje, Ze tyto Ustupky nevedou ke klidu, ale k postupné ztraté sebedcty.

Alternativni zavér pohadky: Jak by pfibéh dopadl, kdyby rybaf Zené odporoval?

Hra na autora: Vyberte si lidovou pohadku, kterou dobte znate, a zkuste ji prevypravét
jako Werich — s humorem, jazykovym dGvtipem a narazkami na vas vlastni svét.'

'8 Zadani posledniho tkolu Ize z diivodu ¢asové ekonomie zizit na autorské (moderni) pfevypravéni pouze
uvodu nebo zavéru vybrané lidové pohadky.
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Navrh na reflexi tvorby

Monolog pro moie: Jak se motivy z popisu more promitly do obsahu vaseho sdéleni?
Co jste si diky psani monologu uvédomili o vztahu ¢lovéka a pfirody?

Dia-monolog pro rybare: Jak a do jaké miry jste se ve své tvorbé opirali o samotny
text? Repliky kterého z vnitinich hlas( se vam psaly snadnéji? Co jste si pii psani vniti-
niho dialogu uvédomili o rybaroveé situaci a mozna i sami o sobé?

Alternativni zavér pohadky: V ¢em se vas zavér lisi od Werichova? Co se zménilo
v osudu postav? Co jste si pfi psani uvédomili o moznostech volby a jejich dlsledcich?

Hra na autora: Jaké prvky jste se rozhodli z pdvodni pohddky zachovat, a co jste naopak
zménili? Pro¢? Podafilo se vdm do vypravéni vnést humor? Jaky typ - situacni, jazykovy?
Jak jste v pfibéhu uplatnili sviij pohled na dnesni svét nebo na lidské vlastnosti? Co pro
vas bylo pfi psani nejobtiznéjsi? A co vas naopak nejvice bavilo?

Po interpretacni i tvlirci strdnce se jako nejnarocnéjsi ukazal alternativni zavér pohad-
ky nebo prepis folklorni latky do moderni podoby. Reflexe zakovskych praci v prvém
pfipadé odhalila zasadni problém spocivajici v naruseni zanrovych pravidel pohadky.
V alternativnich zévérech bylo ¢asto zobrazovano rybarovo vzepieni se zené, které
vsak vyustilo v protagonistovo nasilné odstranéni, zatimco rybai¢ina moc zlstala ne-
zpochybnéna. Zaci tak povysili Zity realismus a logiku mocenskych vztahti nad logiku
pohadky. Rybdt, ktery se poprvé vymani z pasivity a jedna autonomné, je v téchto vy-
stupech potrestan smrti, zatimco hybatelka excesu zUstava bez nasledku. Cilem reflexe
tvorby bylo smérovat zaky k promysleni téchto obsaht na zénrovém pozadi pohadky
tak, aby bylo obnoveno jeji etické schéma.

Pfi prepisu lidové pohadky do moderni podoby Zaci prokazali schopnost aktuali-
zovat déj, zcivilnit prostfedi pomoci dobovych redlii (napf. Instagram, danové priznani,
saty z recyklovaného materialu), polidstit kouzelné postavy (,spiSe nez vilu pfipominala
trochu blaznivou tetu z vedlejSiho bytu”) a uplatnit humor, predevsim situacni. Jazykova
komika se objevovala spise v podobé naduzivani anglicismd a prvkd internetového
slangu (btw, omg). V téchto ohledech se Zdkiim viceméné podafilo naplnit Zdnrové
znaky autorské pohadky. Aktualizace vsak misty plsobily mechanicky a samoucelné,
postradaly novou pointu a nebyly organicky zac¢lenény do glos Zitého svéta. Ani od-
patetizované magické prvky nebyly vyuzity jako vyznamnéjsi zdroj komiky. Naznaky
presahu bylo mozné sledovat pfedevsim v ironizaci genera¢niho uzivani anglicism ci
v kontrastu mezi tradi¢ni pohadkovou scénou a souc¢asnymi socidlné-medialnimi redlie-
mi (napf. prince okouzli Popelka svou jinakosti:,Kone¢né nékdo, kdo se nefoti s kazdym
jidlem a umi se usmivat i bez pouziti filtrd.). Reflexe vlastni tvorby pak zakiim umoznila
Iépe si uvédomit uméleckou strukturu textu a principy fungovani jeho literdrnosti.
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Reflexe

Reflexi Ize realizovat prostfednictvim tzv. exitek, techniky formativniho hodnoceni, pfi
niz zaci pisemné reaguji na otazky, ukoly nebo nedokoncené oteviené véty, napfiklad:
V dnesni vyuce se mi nejvice libilo...; O autorskych pohddkdch jsem se dozvédél(a)...; Pri
interpretaci textu mi nejvice pomohlo...; Diky vlastni tvorbé jsem si uvédomil(a)...; To, co
jsem se dnes naucil(a), mdzu pristé pouZzit pri... Zavérecna reflexe tohoto typu podporuje
metakognitivni uvédoméni a propojuje recepci textu s vlastni tvr¢i zkusenosti; maze
mit anonymni podobu nebo m{ize byt podepsana.

Zavérem

Revidovany RVP ZV otevird nové moznosti pro smysluplnou integraci ¢tenéiské a pi-
satelské gramotnosti do vyuky. V literdrni vychové Ize tohoto cile dosahovat prostied-
nictvim tvir¢iho psani za podminky, Ze je metodicky ukotveno v procesu cetby a in-
terpretace. Vyzvou do budoucna zUstava systematickd pfiprava uciteld, ktefi dokazou
vyuzivat hru s textem jak v roviné interpretacni, tak v roviné sebepoznavaci.

1 Reflexe je zavére¢nou fazi modelu E-U-R, v niz zak formuluje vlastnimi slovy, co nové pochopil, co si
z plvodnich nazorl potvrdil ¢i opravil, a uvédomuje si také hranice svého poznani, tj. co zatim nevi nebo
v ¢em si neni jisty. Kromé vystup( a vstupu zak reflektuje i samotny proces uceni - jak se ucil, které metody
mu v ¢em pomahaly (srov. Hausenblas & Kostalova, 2006c¢, s. 67-69). Reflexe ¢tenaiskych a tvircich
strategii Uzce souvisi s metakognici, na kterou pamatuje téz oborovy OVU. Zavére¢na faze reflexe miize
zahrnovat i sebereflexi — co jsem se dozvédél o sobé samém?
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Abstrakt

Clanek sleduje, jak se v aktualné prekladané japonské préze pamét proménuje z tématu
v poetiku: neni jen obsahem vzpominek, ale zpisobem vypravéni a organizace vyzna-
mu. V Gvodni ¢asti je naznacen ¢tenaisky horizont ¢eského publika, pro néjz japonska
literatura funguje jako,zrcadlo a dalka” a zarover jako vybér formovany prekladatelsky-
mi a nakladatelskymi filtry. Na tomto pozadi text vymezuje pamét jako praxi, ktera se
déje v opakovani, v predmétech, v mistech a ritudlech, a navrhuje tfi analytické roviny:
neurobiologickou (poruchy paméti), medialni (artefakty a opory paméti) a kolektivné-
-politickou (spolecenské zapominani, trauma). V kratkych sondéach do vybranych titull
(Nakadzima, Kawakami, Hase, Kawaguci) se ukazuje, ze pamét v japonskych prézach
Casto prechazi z individualniho vlastnictvi do sdilené, vztahové infrastruktury a ze na-
vrat do minulosti neslouzi k ,opravé” faktl, nybrz k prepisu smyslu. Jadro studie tvori
komparace romanu J. Ogawa Profesorova milovand rovnice a rdmcové prozy S. Hiiragi
Fotografové vzpominek. Zatimco Ogawa tematizuje pamét jako ¢asové omezenou ka-
pacitu a presouva identitu do matematiky, ritualu a péce druhych, Hiiragi situuje pamét
do limindlniho fotoateliéru, kde je minulost kuratorsky selektovéna a inscenovéana pro-
stfednictvim fotografie. Clanek uzavird, ze v obou pfipadech pamét nevznika z Gplnosti,
ale z prace s nedostatkem: z toho, jak jsou ztrata a selekce proménény v narativni fad,
jenz drzi lidsky Zivot pohromadé i ve chvili rozpadu.
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Klicova slova: poetika paméti, pamét medidlni, neurobiologickd a kolektivni, sou¢asna
japonska literatura, materialita vzpominek, Joko Ogawa, Sanaka Hiiragi

The Poetics of Memory in Recent Czech Translations of
Contemporary Japanese Literature

Abstract

The article examines how memory is transformed from a theme into poetics in cur-
rently translated Japanese prose: it is not only the content of memories, but also the
manner of narration and organization of meaning. The introductory section outlines
the reading horizon of the Czech audience, for whom Japanese literature functions as
a,mirror and distance” and at the same time as a selection shaped by translation and
publishing filters. Against this background, the text defines memory as a practice that
occurs in repetition, in objects, in places, and in rituals, and proposes three analytical
levels: neurobiological (memory disorders), media (artefacts and memory aids), and
collective-political (social forgetting, trauma). Short explorations of selected titles (Na-
kajima, Kawakami, Hase, Kawaguchi, Murakami) show that memory in Japanese prose
often transitions from individual ownership to a shared, relational infrastructure, and
that returning to the past does not serve to,correct” facts, but rather to rewrite mean-
ing. The core of the study is a comparison of Ogawa'’s novel The Professor’s Beloved
Equation and Hiiragi‘s framework prose Photographers of Memories. While Ogawa ad-
dresses memory as a time-limited capacity and shifts identity to mathematics, ritual,
and caring for others, Hiiragi situates memory in a liminal photo studio, where the past
is curated and staged through photography. The article concludes that in both cases,
memory does not arise from completeness, but from working with deficiency: from
how loss and selection are transformed into a narrative order that holds human life
together even in moments of disintegration.

Key words: poetics of memory, media memory, neurobiological memory, collective
memory, contemporary Japanese literature, materiality of memories, Joko Ogawa,
Sanaka Hiiragi
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Na zacatek svého zamysleni bych si vypUjcil slova z jednoho z poetistickych textt Karla
Konrada nazvaného Pfedstava slova:

»...jsou krdsnd slova, v nichz je ddlka; vyska, ddlka a more nebo slavnost mla-
dych pritelkyn. /.../ Filologie uci pouze o kmeni, o kofenech, kiife a o letorostech.
Kterd jsou v soustfednych kruzich znatelnd na vykrojené desce. /.../ Kdybych byl
ministrem vyucovdni, zaved| bych na Skoldch novy pfedmeét: pfedstavu slova./.../
Zkuste zaSeptati...”

(Konrad, 1989, s. 26-27).

Japonsko

...pro ¢eského Ctenare byva japonska literatura zvlastni kombinaci zrcadla a dalky.
Zrcadla v tom, Ze se v ni ¢asto pozndvame v Uplné obycejnych vécech - ve vztazich,
ve studu, ve smutku, v tichém hrdinstvi, v kazdodennosti. A dalky? Neni to jen exotika
vzdalenosti a jinakost kontinentu, je to i fakt, Ze zndmé véci jsou podané jinym gestem:
méné vysvétlujicim, méné ,ukficenym®, s vétsim prostorem pro to, co se nechava nedo-
fecené. Cesky ¢tenar, zvykly na ironii, nadsézku nebo dialog s absurditou, tu najde jiny
druh intenzity: ne vybuch, ale jemny tlak. Misto vysvétlovani ¢asto japonska literatura
nabidne situaci a atmosféru — a ¢tenar si vyznam posklada sdm. Tento prostor pro spo-
luucast mize byt pfitazlivy; pfi ném nejsme vodéni za ruku, jsme pozvani.

Japonska literatura predstavuje pro ¢eského ctenafe bezpecnou exotiku, exoti¢-
nost nevychazi z,kuriéznosti’, ale dovoluje vstoupit do jiné citlivosti bez nutnosti znat
vsechny kulturni kédy.

Podnikdme-li tuto sondu do japonské literatury, méjme na mysli, ze ¢eskému ctenafi
se do znacné miry podava (prekladatelsky, nakladatelsky) vybér tituld. Je tak vybiran
urcity typ poetik: od velkych mezinarodnich jmen pfes tiché vztahové prézy az po main-
streamové tituly.! Cesky ¢tenaf tak nékdy necte,,skute¢né Japonsko” ale,Japonsko” uz
predem prelozené do nasich ocekavani melancholie, jemnosti, pomijivosti, magického
pomezi. Nekritizujeme. | tento vybér mé jistou trvalou hodnotu: japonska préza ¢asto
pfipomina, ze véci nejsou dllezité jen tim, Ze jsou velké a hlasité, ale tim, Ze jsou pfesné.
Presné v zachyceni okamziku, v detailu gesta, v tom, jak se da napt. o smutku mluvit
bez patosu. Pro ¢eského ¢tendfe muize byt japonska literatura mistem, kde se uci znovu
Vérit, ze i ticho je forma sdéleni.

Neni nasim cilem podat zde vycet jmen osobnosti nebo kategorizovat japonskou litera-
turu v ceskych prekladech. Zaujalo nas ale, v jaké mite a Cetnosti se soucasnd japonska
literatura vraci k motivu paméti — nikoli vsak jako k pouhé nostalgii nebo ornamentu

' Japonské literatufe bylo napt. vénovano ¢islo 9 (2024) v ¢asopise PLAV. Mési¢nik pro svétovou literaturu.
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vypravéni. Pamét se v téchto textech ukazuje jako kiehka podminka identity, jako mé-
dium vztahu a zérover jako pole, v némz se stfetdvd intimni zkusenost ztraty s otazkou,
co je viilbec mozné uchovat a vypravét. Nejde jen o to, co si postavy pamatuiji, ale jak
se pamét déje v opakovani, v predmétech, v mistech a ve spole¢nych ritudlech, které
nahrazuji selhavajici kontinuitu ,ja“. Z tohoto hlediska se pamét jevi spise jako praxe
nez jako obsah - jako néco, co se musi znovu a znovu vykonat, obnovit, pfipadné
védomé omezit.

Tematizuji-li japonsti spisovatelé pamét, vétsinou se soustfedi na nasledujici otazky:
Co je pamét? Komu patfi? Jak se ztraci? Co po ni zUstava?

Pamét v téchto prozach funguje ve tiech vrstvach: (1) neurobiologicka pamét (tj.
co mozek udrzi /neudrzi/, amnézie, demence, poruchy paméti), (2) medialni pamét
(tj. véci a formy udrzeni a podpory paméti, napr. fotografie, poznamky, texty, ritudly,
archivy), (3) politicka a kolektivni pamét (tj. spolec¢enské zapominéni /co je dovoleno
si pamatovat/, cenzura, trauma, katastrofa).

Pamét nikoli jako ,zdsobdrna” minulosti, ale jako mechanismus, jimz se v pfitomnos-
ti dodatecné konstruuje smysl a soudrznost.,Ja” je tematizovano v povidkové knize
Haruki Murakamiho Prvni osoba jednotného cisla (jap. 2020, ¢esky 2022). Ich forma
vypravéni zde funguje jako laboratof paméti. Prvni osoba jednotného ¢isla slibuje
bezprostiednost (,ja jsem to zazil”) a soucasné odhaluje vlastni zprostiredkovatelnost,
protoZe to, co je vypravéno, je vzdy vysledkem vybéru, stfihu a interpretace. Pamét se
v povidkach opakované ukazuje jako neklidna hranice mezi prozitkem a jeho narativni
podobou. Vypravéc se nepohybuje v prostoru jistych faktd, nybrz v prostoru stop, které
je potieba ¢ist, doplriovat a nékdy i podeziivat. Sbirka tak predvadi pamét jako selek-
tivni a vztahovy proces, v némz se identita nerodi z Uplnosti vzpominek, ale z toho, jak
(a s jakymi trhlinami) se vypravé¢ dokéze k vlastni minulosti pfihlasit.

Pamét nahliZzena skrze rodinu jako,pamétovy ekosystém” je tematizovana v romanu
Dlouhé louceni (jap. 2019, ¢esky 2024) Kjéko Nakadzimy. Otec rodiné ozndmi, Ze trpi
Alzheimerovou chorobou a ¢tendf sleduje, jak nemoc postupuje a jak na ni jednotlivi
rodinni pfislusnici reaguji. Autorka vyjadfuje svou zivotni filozofii, kdyz jeden ¢lovék
ztraci individudlni pamét, ostatni ji nesou za néj. Individualni pamét se stava spolecnou,
sdilenou paméti. Prestava byt vypravénim o minulost, ale stava se gestem pfitomnosti.

Klicovym motivem je pamét v tvorbé Hiromi Kawakamiho. V romanu Vetesnictvi
pana Nakana (jap. 2005, ¢esky 2018) je pamét vyrazné pfitomnd prostfednictvim ma-
teridIni kultury, obchod s vécmi z druhé ruky pfindsi jejich pribéhy, resp. pfibéhy jejich
majiteld. Predméty nejsou neutrdlni, jsou to otisky Zivota jejich majitel(, které se promi-
taji do zivotd soucasnikl. Navrat do minulosti je vychodiskem i romanu Podivné pocasi
v Tokiu (jap. 2001, ¢esky 2019), v némz hlavni hrdinka potkava svého byvalého ucitele,
zpocatku si nevybavuje ani jeho jméno, pamét se stava atmosférou pomalu vrstvenych
vzpominek a ty se pretavi ve vztah a lasku. Pamét jako atmosféra a misto tajemné,
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neuchopitelné se objevuje v romanu Manazuru (jap. 2006, ¢esky 2024). Na rozdil od
predchoziho romanu pamét neni aktivovana setkanim, ale ochromena ztratou (hlavni
hrdince beze stopy zmizel manzel a ona, aniz vi, pro¢ je pfitahovana do pfimorského
mésta, jehoz atmosféra rozvibrovava jeji pamét, ve vinach mezi pritomnosti a minulosti,
redlnym a neskute¢nym postupné objevuje sebe samu). Manazuru predklada ¢tenafri
v kontextu paméti zajimavou tezi, pamétovy svét je nestabilni a zneklidnujici, pamét
(vzpominky) nemusi uzdravovat, ale ponechdvaji ¢lovéka v meziprostoru.

Téma kolektivni paméti otevira Seisi Hase v romanu Chlapec a pes (jap. 2020, ¢esky
2024), v némz sleduje osud psa Tamona, ktery po zemétreseni, tsunami a jaderné havarii
(inspirovano udalostmi z r. 2011) prochazi riznymi domovy. Pes zde neni archivem
pameéti, spise spoustécem vzpominek. Zvite v ptibéhu nemluvi, jeho pamét je télesna
a situacni, dokaze ale rozvypravét své okoli.

Pamét jako névrat, ktery sice minulost nezméni, ale pfispéje k porozuméni vlast-
ni minulosti tematizuje v sérii Funiculi funicula ToSikazu Kawagudi. Prvni dil série je
nazvan NezZ vystydne kdva (jap. 2015, ¢esky 2019) a zatim posledni, paty dil Nez zapo-
meneme na laskavost (jap. 2023, cesky 2025). Pfestoze bychom sérii mohli vytknout
schematismus ¢i ¢tenafskou mainstreamovou podbizivost, neni od véci si sérii ptipo-
menout, nebot piibéhy maji zajimavou filozofujici pointu. Pamét neni stroj na opravu
minulosti, ale dokaze prepsat vyznam. Do minulosti se nevracime pro fakta, ale pro
smysl. Autor cestovani casem (paméti) zaramoval velmi ptisnymi pravidly (souvisejici
s casovym limitem a pevnym mistem), pravidla jsou metaforou pro hranice, které pfi
ndvratu musi byt vzdy vytyceny, jinak muze dojit k uviznuti. Pfibéhy ¢teme jako varo-
vani, ze bez stanovenych hranic se z paméti stdva posedlost a ¢lovék se méniv,ducha
minulosti” — bytost, jez uz neZije pfitomnosti.

Nas vhled do japonské literatury tematizujici pamét by nebyl celistvy, pokud bychom
opomenuli dvé autorky Joko Ogawu (1962) a Sanaku Hiiragi (1974), jejichz tvorba
je predevsim duchovni vypovédi o kong¢ici éfe S6va a éie Heisei, kdy autofi pfinesli
civilngjsi, jemné znepokojuijici, ¢asto intimni a psychologicky presné vypravéniimplan-
tujici do literdrniho svéta zkusenost nejistoty. V této souvislosti je dobré pfipomenout
pfedevsim Ogawin ocefiovany roman Ostrov ztracenych vzpominek (jap. 1994, cesky
2021). Ogawa zde reaguije na situaci prelomu mezi érami S6va a Heisei, kdy se v Japon-
sku projevila spolecenska tinava, nastala eroze jistot, vnimana mnohymi Japonci jako
apokalypsa kazdodennosti. Kniha otevira nékolik konfliktnich situaci ve vztahu jedince
s institucemi a také mezi paméti a zapominanim. Mdzeme ji ¢ist jako varovani, nebez-
pecnéjsi neni ztrata nahld a nasilng, ale pozvolnd a pomald, ¢lovék si ji neuvédomuje
a naudi se ji nepocitovat. Nejdriv pfichdzime o véci, pak o vztahy a nakonec o své ,ja".
Nasi pozornost nyni sto¢ime ke dvéma poslednim ¢esky vydanym kniham, které
tematizuji pamét nikoli jako samoziejmy ,vnitini archiv’, ale jako kiehkou a vzdy néjak
zprostfedkovanou skute¢nost. Z tvorby Joko Ogawy pujde o roman Profesorova milova-
nd rovnice (jap. 2003, ¢esky 2023), z tvorby Sanaky Hiiragi o rAmcovou prézu Fotografové
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vzpominek (jap. 2019, cesky 2024). Oba texty umoziuji dvoji ¢teni: literdrnévédné, které
sleduje pamét jako kompozicni princip, motivickou sit a narativni motor, i psycholo-
gicko-fenomenologické, které ji chape jako zkusenost Casu, ztraty, vtélenych navyk
a,rozsirené” paméti, jez se uklada do artefaktd, prostredi a blizkych vztah(. Praveé tato
dvoji perspektiva ukazuje, ze pamét v obou dilech neni pouhou latkou vypravéni, ale
samotnym zpUsobem, jak vypravéni vznika a jak nese vyznam.

Zatimco Ogawa voli civilni realismus a ukazuje pamét jako omezenou ¢asovou
kapacitu, Hiiragi inklinuje k magickému mezisvétu a tematizuje pamét jako kuratorsky
akt,poslednich chvil” zivota. Odlisnost jejich poetik je zfejma uz v zadkladnim nastaveni
situace: Ogawina postava profesora trpi anterogradni poruchou a jeho pamét fungu-
je v osmdesétiminutovych cyklech, po nichz se ,resetuje”; Hiiragi naopak situuje své
postavy na pomezi zivota a smrti do zvlastniho fotografického ateliéru, kde si z foto-
grafii-vzpominek vybiraji ty nejdulezitéjsi. Pfresto v obou pfipadech pamét neexistuje
svébytné a autonomné. Je to néco velmi kiehkého, co se udrzuje jen diky opordm
— materialnim, ritualnim a vztahovym. Pamét se zde neodkryva jako neménny obsah
mysli, ale jako proces, ktery musi byt podpiran, vyvolavan, organizovan a nékdy i bo-
lestné redukovan.

Fenomenologické nahlédnuti tento motiv déle zpfesnuje. Pamét neni stabilni sklad
minulosti, do néhoz se Ize kdykoli vratit, nybrz déni v ¢ase: néco, co se uskutecriuje, co
se mUze ztratit, co se musi znovu a znovu aktualizovat. Jeji zdvaznost spociva v tom, ze
zhustuje ptitomnost o to, co uz neni, a pfesto pusobi — jako stopa, jako dozvuk, jako
zavazek. S tim souvisi i etickd dimenze paméti: pamét je selektivni a za selekci nese
odpovédnost. Vytvari infrastrukturu vyznamu tim, ze urcuje, co se uchov4, co se prekryje
a co se odsune do zapomnéni. Jinymi slovy, pamét neni jen, ,co si vybavime’, ale i rezim
interpretace a hranice, které urcuji, co ma smysl a co nikoli.

Pravé z této filozofie je stvofen Hiiragiin fotoateliér, ktery Ize ¢ist jako vyraznou me-
taforu paméti. Umirajici ptichazeji do zvlastniho prostoru, jenz neni ani svétem zivych,
ani svétem mrtvych, a pod dohledem privodce - fotografa pana Hirasakiho — vybiraji
z fotografii ty vzpominky, které se stanou jejich ,poslednimi”. Hiiragi se tim védomé
odvraci od tradi¢ni predstavy, Ze se ¢lovéku na konci Zivota promitne souvisly ,film”
minulosti. Misto kontinuity nabizi stfih a vybér. Minulost zde neni ulozena jako jednolity
pas, nybrz jako materidl k montazi; a pravé to odpovida skute¢nému rytmu paméti,
ktera pracuje selektivné, asociativné a ¢asto fragmentarné. Zarover se tim relativizuje
predstava jediné ,pravdy” minulosti: volba fotografii neni neutralni rekonstrukce, ale
interpretace. Vznika tu zasadni otazka, kterou text nese s pozoruhodnou naléhavosti:
co z nas zbude, zredukujeme-li zZivot na nékolik reprezentativnich momentd? A kdo
vlastné rozhoduje o tom, které momenty jsou reprezentativni — jednotlivec, prdvodce,
kultura, nebo médium, jez minulost fixuje?

Ogawa naopak rozviji téma paméti nikoli retrospektivné, ale v pfitomném oka-
mziku. Zacyklenost profesorovy paméti zplsobuje, Ze kazdy den zacind znovu: nové
setkani, stejné otazky, stejné prekvapeni z toho, Ze ¢as mezi,ted” a,pred chvili” se pro
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néj ztraci. Ogawina klicova inovace vsak spociva v tom, ze pamét neuzavird do hlavy,
nybrz ji rozléva do okoli. Profesor(iv svét drzi pohromadé diky liste¢kdm s pozndmkami,
diky presné opakovanym ritualtim, diky drobnym kazdodennim tkon(m, které funguji
jako stabilizatory reality. Pamét je zde doslova distribuovana: je rozprostiena v social-
nich vazbach, v pravidelnosti navstév, v opakovani rozhovord, v trpélivosti druhych,
ktefi znovu a znovu pfijimaji, Ze pro profesora pravé ted vie zacind ,poprvé”. Vznika tak
vztahova infrastruktura identity, v niz se ja" pfesouva z individudlni kontinuity do sité
péce a sdilené kazdodennosti.

Do této sité vstupuje matematika jako zvlastni druh pamaéti. Cisla jsou stabilni
a vztahy mezi nimi plati nezavisle na osobnim vzpominani; matematicky rad se tak stava
oporou tam, kde autobiograficka pamét selhava. Ogawa vsak matematiku nepouziva
jen jako dekorativni motiv intelektudlniho romanu. V jejim textu se matematické obrazy
stavaji jazykem intimity: vysvétlovani vyznamu konkrétnich cisel, sdilené objevovani
struktur a zdkonitosti, postupné pfiblizovani, v némz se abstraktni vztahy proménuji
v konkrétni citovou zkusenost. Matematika je zde paradoxné tim, co umoznuje lidskou
blizkost: ne tim, ze by nahrazovala pamét, ale tim, Ze poskytuje spole¢ny ramec, k né-
muz se lze vracet, i kdyz se osobni minulost neda udrzet v souvislém proudu.

V Ogawiné pojeti vystupuje zvlast vyrazné eticka vrstva. Pamét za profesora fakticky
nesou hospodyné a jeji desetilety syn — ne jako ,nahradu” za néj, ale jako zpUsob, jak
s nim byt ve svété, ktery se mu neustale rozpadd na kratké useky. Dlraz nelezi na te-
rapeutickém cili ,navratit pamét’, nybrz na moznosti vytvofit vztah, ktery vydrzi i bez
kontinualni autobiografické linky. Ogawa tak presouva tézisté od paméti jako identity
ve smyslu,jsem to, co si pamatuji’, k paméti jako péci ve smyslu ,jsme to, co pro sebe
drzime, kdyz druhy nemuze”. Identita se neukazuje jako vlastnictvi vnitfniho obsahu,
ale jako néco, co vznika mezi lidmi, v jejich opakovanych gestech, v ochoté pfizplsobit
se a znovu potvrzovat spolecny svét.

Na prvni pohled se proto obé knihy jevi jako protikladné. U Hiiragi se Zivot dovriuje
ve smrti jako retrospektivni selekce a inscenace, u Ogawy se Zivot odehrava v pfitom-
nosti bez schopnosti ukladat nové stopy. Jenze pravé v tomto protikladu se ukazuje
jejich hlubsi spojitost. V obou pfipadech pamét neni ¢isté privatni; je zprostiredkovana.
Hiiragiin Hirasaki je spravcem pfechodu a kurdtorem vzpominek, Ogawina hospodyné
a dité se stavaji zivym,,pamétovym rozhranim” profesora. Pamét je v obou textech také
materializovana: u Hiiragi v podobé fotografii, u Ogawy v podobé listeckd, rituald, radu
a opakovani. Nejde viak o pouhou rekvizitu - jde o nosi¢ identity, o prostiedek, ktery
umoznuje, aby se ¢lovék viilbec mohl vztahovat k sobé a k druhym.

Z obou préz zaroven vyplyva, ze pamét je vzdy selekce a vzdy ztrata. Smysl zde
nevznika z Uplnosti, ale z toho, jak se zZije s nedostatkem: jak se unese omezeny vybér,
jak se vytvoli stabilita z fragmentd, jak se vztah udrzi navzdory tomu, Ze se minulost
rozpada nebo je nasilné komprimovana do nékolika obrazl. Vysledkem neni sentimen-
talni oslava,vzpominek” ani zjednodusené psychologické pouceni, nybrz pozoruhodné
presnd poetika paméti: soubor narativnich postupl a obrazd, které umoznuji vypravét
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o konecnosti, ztraté a vztahovosti bez redukce na diagnézu ¢i rekvizitu. Pamét se tu
ukazuje jako to, co lidsky Zivot drzi pohromadé — a zarovern jako to, co se musi znovu
promyslet pokazdé, kdyz se za¢ne rozpadat.
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V posté naposledy vyjede viak
pohdnény parou

Robert Adam

FF UK v Praze, robert.adam@ff.cuni.cz

Abstrakt

Prispévek se vénuje vnitroparadigmatickému vyrovnavani v paradigmatech dvou sub-
stantiv (pdra a pdst), které neni v IJP popsano zcela presné.

Klicova slova: vnitroparadigmatické vyrovnavani, tvarova soustava substantiv, Inter-
netova jazykova pfirucka, korpus

Intraparadigmatic leveling in the paradigms of Czech
nouns pdra and plist

Abstract

This paper is devoted to a description of the forms of two words in the Internetovd
jazykovd prirucka — pdra (steam) and pust (fast) — in which intraparadigmatic leveling is
observed, although it is not described entirely accurately in the [JP.

Key words: intraparadigmatic leveling, nominal inflectional paradigm, Internetovd
jazykovd prirucka, corpus
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Internetova jazykova pfiru¢ka Ustavu pro jazyk ¢esky AV CR (dale IJP) se od svého zve-
fejnéni v roce 2008 postupné stala oceriovanym zdrojem pouceni o jazyce, uzivanym
bézné i ve skolach. Jeji ustanoveni jsou snadno online dostupna a soucasné aktudlni
a podlozena expertizou uznavané odborné instituce. Pfi jejim (stale se zvétSujicim)
rozsahu je viak jasné, ze neni neomylna.V tomto ¢lanku chceme poukazat na dva sou-
visejici tvaroslovné jevy, v jejichz popisu podle naseho nazoru IJP neni zcela presna.
V obou pfipadech jde o tzv. vnitroparadigmatické vyrovnavani pfi skloriovani pod-
statnych jmen, konkrétné o délku kofenové samohldsky ve tvarech nepfimych padu.

V paradigmatu slova pdra uvadi IJP dubletni tvary lisici se délkou kofenové samohldsky
na Ctyfech pozicich: ve 3., 6. a 7. padé mn. ¢. a také v 7. padé j. ¢. Pod paradigmatem
pak formou poznamky k heslu komentuje distribuci variant v 7. p.j. ¢. takto: ,V 7. p. je
kratké a obvyklé jen ve spojenich plnou parou a pod parou, jinak se uziva podoba pdrou.”
Obé uvedena spojeni jsou frazeologicka: pod parou ma obrazny vyznam,opily’, plnou
parou znamena ,intenzivné”. V téchto frazémech je kratké a vyhradni - to, Ze se starsi
morfologickd varianta drzi velmi pevné pravé ve frazémech, je v cestiné bézné, srov.
napt. Zilou/zZilou, ale pouze pustit Zilou.

Tvrzeni IJP, Ze je varianta parou na tyto frazémy omezena, vsak neodpovida skutec-
nosti. Dokladaji to data z korpusu SYN v13, nejrozsahlejsiho korpusu soucasné verejné
tisténé cestiny. Nejprve se podivejme na pomérnou frekvenci obou variant: starsi tvar
parou ma v korpusu 5142 vyskytu (0,8 vyskytu na milion slov), zatimco pravidelné;si pd-
rou 5376 (0,84 na milion slov), frekvencné jsou tedy téméf vyrovnané. Abychom se pie-
svédcili, Ze se tvar parou uziva i mimo uvedené dva frazémy, vytvorili jsme si ndhodny
vzorek 250 dokladti tohoto tvaru.V ném tvorily uvedené frazémy sice zietelnou vétsinu,
ale mimo né se tvar objevil v plnych 60 pfipadech. Zpravidla slo o instrumentél bez-
predlozkovy, ale zastoupeny byly i pfedlozky s (s vyznamem souvyskytu ¢i spojenti,
napf. kontakt s parou, oxid s parou vytvdri kyselinu) a nad (v mistnim vyznamu). Nefra-
zeologicka uziti tvaru parou zpravidla zaviseji na slovese, slovesném adjektivu nebo
déjovém substantivu (napf. vyhfivané, ohrev; Cistit, vycistit, Cisténi; nasyceny, nasycent,
nasycenost) a sémanticky vyjadtuji prostfedek déje (dezinfikovat parou), ale i prostredi
pohybu (prochdzet parou). Vibec nejcastéjsi je spojeni s adjektivem pohdnény a trpnym
pficestim pohdnén (12 dokladl ve vzorku).

Kromé ojedinélého preklepu (parou misto partou) a ptijmeni Para tvofi zbytek
vyskytll zminované dva frazémy, ale fada jich ma povahu vlastniho jména (zhruba
60): PInou parou, PInou parou vpred, PInou parou vzad, Plnou parou v politice, Pod parou,
Mikulds pod parou atd. jsou nazvy knih, divadelnich her, film{, vystav, spolecenskych
akci apod. Pokud je ze vzorku vypustime (stejné jako,nefrazeologické” vlastni jméno
Parou do historie), pomér mezi frazeologickymi a nefrazeologickymi doklady bude cinit
2,11 : 1, tzn. nefrazeologické doklady tvofi pInych 32 % vsech doklad( tvaru parou
ve vzorku. Pozndmka k heslu pdra v 1JP tedy popira 32 % uziti daného tvaru — a to uz
stoji za opravu.
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Vyraz plist ma podle Slovniku spisovného jazyka ¢eského (kam z IJP vede
hypertextovy odkaz) tfi vyznamy: 1) ,zdrzovani se pokrm, zvlasté masitych’, 2) ,postni
doba” (zpravidla je minéno ¢tyficet dni od Popele¢ni stfedy do Velikonoc) a 3),,odpirani
si néceho vibec”; v soucasné cestiné se arci sifi novy vyznam, totiz 4) ,obdobi, v némz
se nékomu néceho nedostava“: napt. fotbalista ukonci gélovy plst, kdyz po dlouhé sobé
vstieli branku. V paradigmatu slova pdst najdeme v IJP jedinou dubletu, a to v 6. padé
j. C.: pusté, pustu. Protoze varianta plsté neodpovida nasemu noremnimu povédomi,
zkusili jsme tento tvar vyhledat opét v korpusu SYN v13.Tvar je tam zastoupen pouhymi
osmi doklady. Sest z nich se objevuje ve zietelné nafe¢nim kontextu (vychodomorav-
ském), napf. v pusté délaji starecek dobrotu nebo ...v plsté sa nepije! Nastdvd odrikdni
Seckych slasti! Sedmy pochdzi z citace starsiho (pfedobrozenského) textu a osmy z Osu-
di dobrého vojaka Svejka za svétové valky. Po¢et korpusem zachycenych doklad( uziti
tvard pusté ve spisovné ¢estiné v poslednich sto letech je tedy roven nule.

Jen v poznamce k heslu se zato v IJP docteme, Ze ,dfive se pii skloriovani ménilo
v zdkladu U na o: postu, postem, posty atp.” Mnozina dublet v paradigmatu slova pdst se
tim na jedné strané vyrazné (a¢ bez jasnych hranic) zvétSuje, na strané druhé se v3ak tva-
ry s o v kofeni prohlasuji Smahem za archaické. Takové hodnoceni rovnéz neodpovida
nasemu noremnimu povédomi, a tak mizeme znovu pouzit korpus SYN v13. Tentokrat
neni vyhledavani snadné, nebot tvary postu, postem, posty atp. mohou patfit téz sub-
stantivu post, které je v korpusu fadové castéjsi nez pust (pomér vyskytl lemmat post
a pust ve zminéném korpusu ¢ini 394 499 : 36 703, tedy po prepoctu 10,75 : 1). Omezili
jsme se na vyzkum tvart 6. padu j. ¢. (kde IJP stanovuje dubletu pdstu, pusté). Abychom
se ponékud pfibliZili posouzeni toho, jaké je v soucasné spisovné cestiné zastoupeni
moznych tvarQ, zaméfili jsme se nejprve na tvar posté - z celkového poctu 766 doklad
jsme vytvorili ndhodny vzorek 120 doklad a rozlisili jsme, ke kterému lemmatu patfi.
Ze 120 doklad jich 103 nélezelo k lemmatu post (3lo o predlozkova spojeni na posté,
ojedinéle po posté), osm byly preklepy (misto prosté, posté, pocté) a devét se vztahovalo
ke slovu pst, z toho v Sesti se tvar pojil s predlozkou v a ve tfech s predlozkou o a vzdy
byl uzit ve vyznamu ,postni doba“. Zadny doklad nebyl nafe¢ni, uvedme jako pfiklad
napt. jd v posté netancuju, dodrzuju jesté ty staré zvyky nebo jesté o posté jsem upfimné
klekdvala s ostatnimi na kamenné dlazbé. Pomér 103 : 9 vypada na prvni pohled zavrat-
né, ale po prepoctu je to 11,56 : 1, coz se od obecného frekvencniho poméru lemmat
post a pust prilis nelisi.

Podivame-li se na tvar pdstu uzity v 6. padé j. ¢, zjistime, ze presvédciva vétsina
korpusovych dokladi se vztahuje k jeho ¢tvrtému, obecnymi vykladovymi slovniky
nezaznamenanému vyznamu (vétsinou ze sportovniho zpravodajstvi), nasleduje
vyznam prvni a jen malé mnozstvi doklada uziti ve vyznamu ,postni doba”. Jakkoli
jsme si védomi nepfesnosti uvedenych vyzkumd, domnivame se, ze jasné ukazuji, ze
traktovani tvarové soustavy slova plist v IJP neodpovida skute¢nému stavu v soucasné
spisovné cestiné. Tvar pusté by nemél byt zminén vlbec, zato by méla byt do pfirucky
doplnéna informace o tom, Ze tvar posté (a moznd i jiné tvary s o) se ve vyznamu,, postni
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doba” uziva s frekvenci patrné mensinovou, ale rozhodné ne marginalni. Ve formalini,
ale i v neformalni komunikaci je stfidani U a o ve tvarech slova pdst v casovém vyznamu
stale Zivé.

Snad Ize oba pojednané jevy v poradenské rubrice zobecnit. Vyrovnavani tvarové
soustavy podstatnych jmen s kolisajici kvantitou (pop¥. kvantitou a sou¢asné kvalitou)
kotenové samohlasky smérem k délce (kterd se vyskytuje mj. v zdkladnim tvaru slova)
nepochybné patii k vyvojovym tendencim nové cestiny. Ale kodifikace ani poradenstvi
by tuto tendenci nemélo precerovat. Tvar 6. p.j. . posté se drzi (vedle pustu) vjednom
zvyznamu daného slova v mite nikoli zanedbatelné; a tvar 7. p. j. ¢. parou funguje (vedle
prevladajiciho pdrou) i mimo frazeologicka spojeni.
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Akademicky slovnik sou¢asné cestiny
dospél k heslu kyZeny

Robert Adam

FF UK v Praze, robert.adam@ff.cuni.cz

Od roku 2012 je v lexikografickém oddéleni Ustavu pro jazyk ¢esky AV CR pfipravovan
vseobecny vykladovy slovnik ¢eského jazyka — Akademicky slovnik soucasné cestiny
(ASSC). Jde o abecedné fazeny slovnik stfedniho rozsahu (po dokonéeni by mél mit
cca 150 000 hesel), ktery je koncipovan jako elektronicky (webovy); s knizni podobou
se nepocita. Na strance www.slovnikcestiny.cz je zvefejiiovan od roku 2017 po jednot-
livych pismenech tempem jednoho az dvou pismen ro¢né; naposledy pfibyla v ¢ervnu
2025 hesla s naslovnym k-. K dokonceni dila tedy jesté povede dlouhd cesta, ale i za
soucasného stavu je zadouci, aby ucitelé ¢eského jazyka na 3.i 2. stupni i jejich zaci
o slovniku védéli a naucili se ho vyuzivat.

Slovnik se tak pfifazuje k Internetové jazykové ptirucce (déle IJP, dostupné na ad-
rese prirucka.ujc.cas.cz) a Ceskému narodnimu korpusu (dale CNK, www.korpus.cz),
které uz ve skoldch zdomacnuji delsi dobu. Zatimco pfirucku primérné vyuzije ten,
kdo si potfebuje ovérit pravopis a/nebo skloriovani/¢asovani konkrétniho vyrazu
nebo chce dostat soustavnéjsi pouceni o néjakém jazykovém jevu ¢i oblasti (zejmé-
na pravopisné, vyslovnostni a tvaroslovné), a korpus skytd autentické doklady uzivani
hledanych vyraz( v komunikaci, ke slovniku se uchyli hlavné ten uzivatel, kterého za-
jima vyznam at uz jednoslovného, nebo viceslovného pojmenovani. Autorsky kolektiv
ASSC se snazi vyznamy vykladat pomoci definic i synonym a vyznamové definice tvofi
nové, nezavisle na drivéjsim slovnikovém zpracovani. Definice netihnou k Uspornosti
ani k encyklopedic¢nosti, coz posiluje jejich srozumitelnost i vystiznost; ctendfi se pfi
Cetbé tisich hesel musi zdat az obdivuhodné, jak trefné se slovniku dafi vyznamy
slov vykladat. K tomu nepochybné pfispiva i nékolikastupriovd kontrola: véechna
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hesla po zdkladnim zpracovani prochdzeji revizi, poté hlavni redakci a nakonec jsou
ptedlozena k oponentufe viem oddélenim UJC. Mimoto ma slovnik samoziejmé
i detailni koncepci, jiz se priprava hesel fidi — uzivatel slovniku nema ani pfi podrobném
¢teni $anci uvédomit si, pro co vSechno museji v této koncepci existovat pravidla a co
vse se zpracovava jednotnym zplsobem.

Elektronicka forma lexikonu umoziuje srozumitelné, prehledné a bohaté razeni
informaci o lexikélnich jednotkach a rovnéz snadné vyhledavani i odkazovani: to vse
jsou vyhody mj. pravé z hlediska zaku. Ve slovniku neni tieba Setfit mistem, takze se
omezuje pouzivani zkratek i hnizdovani hesel. Cetné priklady uziti slova (typické spo-
jeni i vétné doklady) mohou byt umistény kazdy na samostatny fadek, soucasti hesla
jeivyklad vyznamu ustalenych slovnich spojeni (napt. v rdmci hesla dvere souslovi den
otevrenych dveri) a frazému, jejichz je slovo soucasti (napf. poddvat si nékde dvere, ukdzat
nékomu dvere, dvere se nékde netrhnou, atd.). Frazémy nejsou exemplifikovany, ale misto
toho od nich vede pfimy odkaz do korpusu, kde si ¢tenaf mGze prochézet doklady
v dostate¢ném kontextu, a nadto oznacené zdroji. K pfepisu vyslovnosti, ktery najde-
me u kazdého hesla, jsou postupné pfidavany zvukové nahravky. Nechybéji ani idaje
morfologické (slovni druh, vybrané tvary, u substantiv rod, u sloves vid) a syntaktické
(slovesné vazby). Vétné doklady pochézeji z rozmanitych typl pisemnych komunika-
t0, nezfidka jsou peclivé vybrany tak, aby poskytly uzivateli dalezité vécné informace
o denotétu pfislusného vyrazu, a nékdy maji diky nezamérnému rytmu ¢i figuie i jisty
plvab (K Zené se do bytu dobyval byvaly pritel.).

Ve slovniku Ize vyhledavat (a to nejen konkrétni slovo, nybrz i podle gramatickych,
stylovych i oborovych charakteristik), Ize jim linedrné listovat dopredu i dozadu (uziva-
tel si ptitom mize mj. povsimnout roztomilého abecedniho sousedstvi slov hulvdtstvi
a humanismus) a Ize se téz nechat vést pomoci odkazt (napt. k synonymu ¢i antonymu,
od slovesa k jeho vidovému protéjsku, od pfidavného jména k odvozenému pfislovci
apod.).

Ve srovnani se svymi tisténymi pfedchdci nema ASSC v nézvu pivlastek, spisovny”.
Slova do néj nejsou zafazena podle pfislusnosti ke spisovné varieté ani podle toho, zda
jsou uzivana ve verejné oficidIni komunikaci ¢i v prestiznich situacich. Heslar obsahuje
slova s nejvyssi frekvenci ve zdrojovych databézich — korpusech CNK, webovém korpusu
Araneum a medidlni databazi Newton Media. (Slova, ktera jsou pfibuzna s nékterymi
vykladanymi vyrazy, ale nepatii do frekvencni Spicky, jsou do slovniku zafazena rovnéz,
ale nejsou vykladana, nybrz jen opatiena odkazem k pfibuznému slovu, napt. donds-
kovy k heslu dondska, iluminacni k heslu iluminace apod.) Zvolend sestava zdrojovych
databdzi nezarucuje, ze jde skutecné o nejcastéjsi ¢eska slova — oviem nezarucovala
by to ani zadna jina. Ve zdrojich heslare je, zda se, mirné nadhodnocena béznému zi-
votu vzdélena slovni zasoba lifestylovych magazind, marketingu a publicistiky viibec
(resp. jejich — ¢asto exkluzivnich ¢i exotickych — témat) na ukor slov pouzivanych spise
v domacnostech, rodinach a viibec bézném mezilidském styku. Zamérné je upozadéna
slovni zdsoba odborng, a to nejen mezinarodni terminy, nybrz i ¢leny pfirodovédnych
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nomenklatur. Ve slovniku jsou napf. fondue a galgdn, ale neni v ném fonddn. Zafazen
je vyraz fuseklicka/fusaklicka, ale nikoli (v korpusech mnohem ¢astéjsi) fuska a ani fu-
sak. Nenajdeme lemmata kulik, koliha, jespdk ani kalous, a pfitom je tam heslo buiridk,
a¢ se buinaci na rozdil od dfive jmenovanych ptakd v CR ve volné piirodé nevyskytuji,
a nejsou ani chovani v zoo. Vykladany jsou historismy oznacujici reélie cizich zemi,
jako napt. carovrah nebo front, ale tfeba aktudlni vyraz frakovdni slovnik zafadit nesti-
hl.V souboru viech hesel, kterd zatim byla zvefejnéna (a az kyZeny), vSak takovychto
podivnosti neni mnoho.

ASSC neni slovnikem normy, nybrz tGizu - nefika, jak by se mélo slov uzivat v zjmu
hladkého dorozuméni, nybrz ukazuje, jak se jich redlné uziva. Tim padem mj. posvé-
cuje vyznamova sblizovani pfibuznych/podobnych slov (z normativniho hlediska jde
vlastné o zamény slov), ktera komplikuji presnost vyjadfovani. Tak napf. hesla inspiracni
a inspirativni maji shodnou vyznamovou definici, a¢ pavodné (a pfi snaze o presnost
vyjadiovéni i aktudlné) je prvni z nich adjektivem vztahovym a druhé hodnoticim; misto
ocekdvané dvojice habilitovat x habilitovat se obsahuje slovnik hesla habilitovat | (,udé-
lit ... hodnost docenta”) a habilitovat se / habilitovat Il (,ziskat ... hodnost docenta”).
Deskripce Uzu jde az tak daleko, ze pfijimd i ¢astou pravopisnou chybu: jako jeden
zvyznamU slovesa dobit se slovnik zachycuje i,nasilim ... vniknout do uzavieného pro-
storu’, coz je vyznam slovesa dobyt se.

Spolu s IJP je ASSC nejvyznamnéjsi platformou UJC cilici na Sirokou uzivatelskou
obec. Je zcela namisté, Ze se Ustav snazi jednak o propojeni obou zdrojd pomoci odkazd
béznych i hypertextovych, jednak o jejich obsahovy soulad. Slouzi k tomu mj. nékteré
z tzv. poznamek k heslu: ty upozoriuji ¢tenére, Ze napf. IJP dava ze dvou variant jedné
pfednost. Naopak ve slovnikové &asti IJP je dnes jiz fada hesel pfimo propojena se
slovnikem — odkazovani je tak vzajemné. V pfipadech jako dobit se x dobyt se je ovsem
soulad mezi zdroji porusen, nebot IJP je ptiru¢kou normativni. Ponékud jiny typ rozdilu
mezi obéma zdroji predstavuji hesla grizzly: pfiru¢ka uvadi v plurdlovém subparadigma-
tu tohoto jména systémové dublety podle vzor(,muz” a,nds” (napt. grizzlyd i grizzlych),
kdezto slovnik jen tvary podle vzoru,muz’, nebot tvary podle zdjmenné deklinace ne-
jsou v korpusech dolozeny. Takovéto omezovani neuzivanych variant bohuzel neni
ve slovniku dlisledné, a tak se v ném replikuji patvary jako kakabusi (3. p. . ¢.), Dorotheji
a Dorotheje (2. p. j. ¢.), chiest (2. os. j. €. rozk. zp.), ba i doplacht (tento tvar pfitom ani
neodpovida obecnému vykladu o tvofeni imperativnich tvarG v 1JP).

Podobné nejednotné rozkro¢eni mezi normou a systémem na jedné a Gzem na dru-
hé strané se tyka i vyslovnosti. U latinskych citatovych vyrazl conditio sine qua non
a in vitro je uvedena pouze puvodni vyslovnost s dlouhymi koncovymi samohlaskami
[kondicijo: sine kva: no:n] a [?1n vitro:], kterd je v Uzu nejen nevyhradni, ale pfimo men-
sinova. Druha slozka spojeni gender studies ma naproti tomu ve slovniku jen vyslovnost
[stadi:s], tfebaze v Uzu Ize sly3et i variantu s krdtkym [1], |épe odpovidajici anglické
predloze. Vyraz harddisk se podle ASSC vyslovuje s kratkym i dlouhym a v prvni slabice,
ale vzdy se dvéma d, coz také neodpovida skute¢nosti.
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Akademicky slovnik soucasné cestiny dospél k heslu kyzeny

Lexikalni jednotky ve slovniku, je-li jejich uzivani omezeno z hlediska stylového,
casového, zemépisného, frekvencniho nebo pragmatického (sem spadaji napf. rlizné
druhy expresivity), jsou opatieny stylovymi kvalifikatory. V hodnoceni pfiznakovosti
slov se uzivatelé jazyka neshoduji, pfifazovani kvalifikator( je proto obtizné a odviji
se zejména od typu textl, v nichz se slovo vyskytuje. Pfi modifikaci koncepce slovni-
ku v roce 2020 byly zruseny kvalifikatory,bds.” a,publ’. Badsnické vyrazy jsou naddle
oznacovany jako knizni, ¢imz se rozsah pojmu ,knizni” ponékud zvétsil a jeho obsah
rozostfil. S publicismy napt. ze sportovni Zurnalistiky se nyni zachazi rizné: napt. kolbi-
Sté ve vyznamu ,sportovisté” zadny kvalifikdtor nema, kdezto vyraz cefen ve vyznamu
,Sit branky, kose” je prohlasen za sportovni slangismus, jako kdyby ho uzivali sami
sportovci. Vhodny kvalifikdtor bohuzel neexistuje (a to nejen v ASSC) pro slova, ktera
mluvci/pisatel uziva ve snaze o vyvolani dojmu svétovosti ¢i profesionality a ktera poslu-
cha¢/¢tendr hodnoti nejspis jako snobismy: industrie ve vyznamu,,primysl, primyslové
odvétvi” je ve slovniku bez kvalifikdtoru, adjektivum interesantni doprovazi pozndmka
o nejasné slohové hodnoté, podobné vyraz café podle poznamky k heslu ,byva poci-
tovan jako knizni” (¢imz se termin knizni” jen dale rozmazava).

Jednim z vyvojovych procest probihajicich v soucasné spisovné cestiné je mirny
ustup trpnych pficesti a jejich ndhrada (krom jinych konstrukci) odvozenymi adjektivy.
Ve slovniku se tento posun odrazi ve vykladovych definicich: pficesti v nich snad stéle
pfevladaji, ale adjektiva v déjovém vyznamu nejsou nijak vyjimecna. Prvni vyznam
frazému dostat co proto je vylozen jako ,dostat ostfe vynadano; byt tvrdé potrestany,
kritizovany, bity apod., aviak druhy jako,byt podroben nezvyklému, velkému vykonu,
ndmaze apod.”: kdyz podroben, pro¢ ne potrestdn...? Nevhodnost ndhrady pficesti ad-
jektivem se oziejmuje nékterymi pfiklady uziti: sedma lexie slovesa dostat je vymezena
jako, byt zasazeny, postizeny né¢im nepfijemnym, nezadoucim” a prvni ptiklad zni do-
stat rymu: jenze byt postizeny rymou neni dostat rymu, nybrz mit rymu.

V nékterych ptipadech vykazuje ASSC zavadsjici pojeti synonymie: za synonyma
napf. oznacuje vyrazy ¢mouha a $mouha, coz jsou pouhé hlaskové varianty jednoho
slova, a rovnéz dydzej a DJ, coz jsou dokonce varianty jen grafické, dva druhy zapisu
téhoz zkratkového slova (s identickou vyslovnosti [ditdZej]). Nestastné je i to, Ze stejny
vizualni format zpracovani jako lexikalni varianty lisici se rodem (barok, baroko) nebo
zpUsobem zapisu (idealismus, idealizmus) maji i rodové odliS$ené nominativni tvary za-
barok je totéz co baroko a idealismus totéz co idealizmus (varianty lze zaménit), jenz
véru neni totéz co jeZ (distribuce tvaru je dana kontextem a zaménit je nejde), a jehoZ
je dokonce Uplné jiné slovo nez jejiz a jejichz.

Tento text se zacal chvélou slovniku a postupné presel k jeho ¢etnym drobnym
problematickym vlastnostem. Neni to tim, Zze by ASSC mél nedostatkd vic nez pred-
nosti, to jen autor textu umi Iépe kritizovat nez chvalit. Cestina jakoZzto vyspély narodni
jazyk sv{j materidlové i koncepéné aktualni slovnik potfebuje a ASSC tuto potfebu
naplnuje dobte. Na zavér nezbyva nez zopakovat, Ze pracovat pfi tvorbé i recepci text(
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s akademickym slovnikem by se mélo stat pro vSechny cestinare a idealné i pro jejich
zaky samoziejmosti. Slovni zdsoba zpracovana a exemplifikovand v lexikonu ndm totiz
nejen umoznuje rozvijet svou jazykovou kompetenci v matefstiné, ale také ndm pro-
zrazuje leccos o tom, v jakém svété vlastné Zijeme.
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Pokracuijici tradice Kulatych stolti
a nominace na Zlatou stuhu
pro ostravské badatele

Radomil Novak

PdF OU v Ostravé, radomil.novak@osu.cz

Ivana Gejgusova

PdF OU v Ostravé, ivana.gejgusova@osu.cz

Tym badatel z ostravské pedagogické fakulty (R. Novak, I. Gejgusova, O. Kubeczkova,
A.Balharova) se uz fadu let snazi zaméfit sva badanii dalsi odborné aktivity na podporu
teorie, kritiky a didaktiky v oblasti literatury pro déti a mladez. Po zaniku periodik Zlaty
mdj a Ladéni je jejich pracovisté (Katedra ¢eského jazyka a literatury s didaktikou) jedi-
nym v Ceské republice, které vydalo jiz 14 ro¢nik( elektronického ¢asopisu Slovo a obraz
v komunikaci s détmi vénovaného jak otazkam jazyka, tak literdrni tvorbé pro détské
Ctendre. Dlouholeté Usili celého tymu bylo v roce 2025 odménéno nominaci na Zlatou
stuhu v kategorii, Teorie a kritika literatury pro déti a mladez”, a to za monografii Autor-
skd poezie pro déti a mlddez v novém miléniu (Books & Pipes, 2024).

Kolektiv autord v knize akcentuje Ulohu poezie v zivoté déti a mladeze, v mezi-
generaéni komunikaci i ve $kolnim dialogu mezi u¢itelem a zékem. Ctenaf v ni najde
interpreta¢né komentovany prehled autorské poezie pro déti a mlddez z pohledu au-
torského zastoupeni, basnické formy a vyrazu, vékového urceni, umélecké hodnoty
i nakladatelského zajmu. Kniha nabizi rovnéz dulezité presahy smérem k literature
pro dospélé, folkloru nebo intermedidlnimu propojeni poezie s hudbou a vytvarnym
uménim (napf. v tvorbé Petra Nikla). Dliraz je kladen také na didakticky kontext. Autofi
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se zabyvaji zastoupenim poezie v aktualné vyuzivanych citankéch a pristupy, jak je
mozno s poezii ve vyuce pracovat. Nechybi ani konkrétni ndvrhy aktivit pro interpretaci
basnickych textd.

Uvedena monografie byla jednim z vystupl mezinarodni védecké konference Ku-
laty stdl 2023 na téma poezie pro déti a mladez v novém miléniu, jejim uskute¢nénim
pracovisté obnovilo tradici pofdadani mezinarodnich odbornych setkani vénovanych
z celé Evropy, a to od konce 90. let minulého stoleti az do druhé dekady nového milénia.

Dosud posledni konference - Kulaty stiil 2025 — konana hybridni formou, pfivitala
piedni odborniky na literaturu pro déti a mladez z Ceské republiky, Slovenska a Pol-
ska. Byla vénovana tématu,Soucasna non-fiction tvorba pro déti a mladez"! Zaméreni
na uvedeny segment literdrni tvorby nebylo ndhodné, je odrazem pozitivni skute¢nosti,
ze zvlasté v prabéhu dvou poslednich dekad dochazi ve svétové a stejné tak v ceské
literdrni tvorbé ke zvyseni autorského i nakladatelského zajmu o tituly tohoto zanro-
vého zaméreni. A objem produkce jde navic ve velké vétsiné ruku v ruce s potfebnou
uméleckou kvalitou. Konference oteviela otazky, které se sou¢asnou produkci non-
-fiction knih souviseji a reflektuji jeji umélecké pohyby z mnoha hledisek, z hlediska
literarnéhistorického, literdrnékritického, multimedialniho, ale i literdrné-vychovného
a didaktického.

Uvodni pfispévky byly zaméteny na feseni otézky vskutku kardinalni, jak bude ¢eskou
literdrni védou vymezen termin non-fiction literatura, ktery postupné v nasem prostredi
zdomacriuje a stdvd se pomyslinym konkurentem jiz tradi¢né pouzivanych termind, jako
je uméleckonaucna literatura, literatura faktu pro mladé ¢tenare ¢i populdarné-nau¢na
literatura. Tuto problematiku fesily zvlasté dvodni pfispévky R. Novaka, S. Urbanové,
0. Kubeczkové, A. Balharové a T. Klabana.

Potvrzovaly obsahové prekryvy zvldsté mezi terminem uméleckonaucnd a non-
-fiction literatura, jez budou nejspis$ vyuzivany synonymicky, piipadné bude pfi jejich
rozliSovani pfihlizeno k literarni tradici a dobé vzniku konkrétnich tituld. Pro sledovany
okruh dél se jevi jako zésadni, Ze usiluji o komplexni plisobeni na ¢tenare optimalnim
vyvazenim umélecké, estetické a nauc¢né roviny, ze ¢tenare obohacuji o nové poznatky,
lakaji k poznavani, aniz by poucovaly, nevzdavaji se subjektivniho pfistupu autor(i a tim
posiluji u ¢tenafd pocity autenti¢nosti.

Jednou z vyraznych tendenci je proména poméru mezi slovem a obrazem, obraz se
stava nositelem informaci, zaujima rovnocenné postaveni, mnohdy i dominuje literar-
nimu celku. Vysledna podoba tituld vznika propojenim tvirciho pfistupu spisovatell
a vytvarnik(/ilustratorG ve spojeni s kniznimi grafiky, svou roli sehravé napt. i volba
formétu. | proto se objevuji ndvrhy, aby se dosud pouzivany termin literatura pro déti
a mladez transformoval do podoby knihy pro déti a mladez.

' https://pdf.osu.cz/kcd/31444/kulaty-stul-2025/
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Vlyrazné se projevuje také recepcni prostupnost. Tituly jsou obvykle tvoreny tak, aby
zaujaly ¢tenére rliznych vékovych kategorii, respektive aby v nich ¢tenéfi konkrétniho
véku nalezli to, co koresponduje s jejich ¢tenarskymi a Zivotnimi zkuSenostmi a ¢tendi-
skymi potrebami, pfipadné aby podnécovaly ke spolecné cetbé déti s dospélymi, ktefi
by se ujali role pouc¢enych priivodct.

Vedle tvorby ceskych autord jsou na kniznim trhu hojné zastoupeny preklady, stej-
né tak je patrny zajem zahrani¢nich nakladatel(i o ceskou non-fiction produkci, vybér
konkrétnich tituld k cizojazy¢nému vydani ovliviiuji spolecenska a kulturni specifika
cilové zemé.

Dalsi blok pfispévkd byl vénovéan predstaveni konkrétnich titull, proménam bio-
grafického Zanru v soucasné slovenské literarni produkci pro déti a mladez se vénovala
Z. Stanislavova. J. Cefikové se zaméFila na non-fiction vénovanou psychickému zdravi
déti a mladeze, emocim a nakladanim s nimi. O aktualnosti tématu a potrebé takto
zamérené knizni produkce svédci i skutecnost, Ze tyto tituly nabizeji i nakladatelstvi,
v jejichz edi¢nich planech dosud tvofila literatura pro nejmladsi ¢tendre jen okrajovou
&ast. D. Zygadto-Czopnik zamé¥ila pozornost na pieklady ¢eské non-fiction do polstiny.

F. Komberec ve svém prispévku predstavil literarni tvorbu Jifiho Dvoréka, autora,
ktery vyrazné kvalitativné obohatil non-fiction s environmentéini tematikou. Na jeho
vystoupeni navazala . Gejgusova predstavenim environmentalnich tituld vyuzitelnych
pfi realizaci projektové vyuky, pfi naplinovéani pozadavkd priifezovych témat i ve vy-
uce celého spektra predméti na zakladnich $kolach. E. Rehulkové uzaviela jednani
dalsim didakticky ladénym pfispévkem, pohledem na vécnou spravnost knih s pfirod-
ni a environmentalni tematikou a zdiraznénim potfeby mezioborové spoluprace pti
tvorbé titul(.

Organizatofi konference véri, ze vystupy z ostravského odborného setkani, které
budou publikovany v novém cisle elektronického katedrového ¢asopisu Slovo a obraz
v komunikaci s détmi, obohati poznani aktualnich posunt a trendd v soucasné literature
pro déti a mladez.
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k didaktice matefského jazyka

Patricie Sinkovi¢ova
PedF UK v Praze, patricie.sinkovicova@pedf.cuni.cz

Ve dnech 4.-5. zafi{ 2025 se po jedenacté konala mezindrodni konference Nové aspekty
v didaktice matefského jazyka, kterou tentokrat organizovala Fakulta pfirodovédné-
-humanitni a pedagogicka Technické univerzity v Liberci. Pfestoze jednotliva vystoupeni
pokryla tematicky pestrou skalu problém, v souhrnu se zfetelné ukazala soudrznost
Ceskych, slovenskych i polskych autor(i v akcentu na potfebu dlisledné implementace
komunikacni orientace jazykové edukace do praxe. Kromé problém lingvodidaktic-
kych byla jiz podruhé v programu i vystoupeni tykajici se didaktiky literatury. Zatazeni
vystupl z obou sfér tak pro Gcastniky vytvorilo moderni a inspirativni jednaci format.

Po slavnostnim zahéjeni otevrel prvni blok vystup(i S. Stépanik s piispévkem Zahra-
ni¢ni inspirace kurikula, ve kterém zdUraznil potfebu integrace didaktického a lingvis-
tického obsahu. V zahranici je tato integrace posilena tim, ze kurikula presné definuji
komunikacné orientované vysledky uceni a pfimo je propojuji s jazykovymi poznatky
— komunikaéni vyusténi jazykového vzdélavani je cilovou operacionalizaci jazykové
edukace.V ¢eském prostiedi je strukturdlni pojeti jazykového uciva zdkladnim modelem
v kurikulu, komunikacni vyusténi je formulovdno méné explicitné a spise oddélené.
V praxi ¢eské skoly se tak komunikacni cile uplatnuji spise prostiednictvim dil¢ich po-
zadavk(i a metodickych doporuéeni nez explicitniho ukotveni v SVP jednotlivych 3kol.

Autor svym vystoupenim zaroven pfispél k zapInéni vyzkumné mezery v této ob-
lasti, protoze, jak sam upozornil, aktualni srovnavaci studie zamérena na ukotveni ma-
tefského jazyka v kurikulech rtznych zemi dosud chybi, ackoliv cile vyuky matefského
jazyka jsou v odlisnych jazykovych prostredich totozné.

Na nutnost nové koncepce kurikula v souvislosti s reformou zékladniho vzdélavani
na Slovensku upozornili v navazujicim pfispévku L. Liptdkova a M. Klimovic. Autofi
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zhodnotili dosavadni didaktické pfistupy k osvojovani a uplatiovani pravopisné kom-
petence jako nedostatecné. Upozornili nejen na prfedimenzovanost pravopisného uciva,
ale i na problém oslabeni sémantického hlediska pfi expozici pravopisnych jevi. Jako
piiklad takovych jevi Ize uvést néktera vyjmenovana slova (analogicka k praxi slovenské
$koly mohou byt ¢eska slova typu vyzZle, smyk, pyfit se...), s nimiz se zak ZS setka pre-
devsim jako s uzavienym seznamem k memorovani: naudi se je zpaméti a nasledné je
mechanicky uplatiuje v pravopisnych cvicenich, jejich vyznam mu vsak zUstava z¢asti
¢i zcela skryt a v autentické komunikacni praxi je nevyuzije. Jako feseni této situace
doporucuji autofi referatu zaradit do vyuky pravopisu komunikacni oporu a klast dliraz
na odhalovani vyznamu slov. Navrhované propojeni poznavani formy, obsahu a funkce
tak predstavuje odklon od mechanické a formalni prace s pravopisnym ucivem v duchu
moderni lingvodidaktiky.

Uvodni blok zakon¢il ptispévek J. Pacovské a K. Markové orientovany na kog-
nitivnélingvistickd vychodiska didaktiky matefského jazyka. Na pfikladu vyzkumu
somatickych frazému s komponentem oko autorky ukazaly, Ze télesnost determinuje
lidské chapéni svéta.V pfispévku byl kladen ddraz na vztah mysleni a jazyka. Moderné
pojaté jazykové vyucovani tak ma potencial nejen rozvijet komunikac¢ni kompetenci
jedince, ale i pfispét k poznavani svéta kolem nas.

Ve druhé sekci byly vystupy zaméreny na otazku didaktické transformace obsahu.
Moznostmi vyukového vyuziti pojmu,komunikacni registr’, etablovaného ve slovenské
lingvistice, se zabyvala S. Spéacilova. Dle autorky zafazeni prace s registrem umoznuje
vyuzit vlastni jazykovou vybavu Zaka. Referat tak byl motivovan jednou z premis mo-
derni lingvodidaktiky — vyuzivani implicitnich jazykovych poznatkd, jejichz soucasti
komunikaéni registr je, jak autorka ukazala. Zak ve vyuce disponuje fadou implicitnich
jazykovych znalosti, které ziskava ve své komunikacni praxi. Moderni jazykova vychova
se snazi tyto implicitni znalosti pfevést na explicitni, a dovést tak zdka k védomému
a poucenému zachézeni s jazykovymi prostredky v komunikaci. Pfispévek tedy nabidl
zpUsob, jak odstoupit od formalismu ve prospéch smysluplné jazykové edukace.

V reakci na jednu z vyvojovych tendenci souc¢asného jazyka, internacionalizaci, sle-
dovala E. Kralova praci se slovotvornymi komponenty, jez vychazeji z klasickych jazyk
a maji mezinarodni vyznamovou platnost. Autorka konstatovala nedostatecnou reflexi
problematiky ve Skolni praxi. Pfispévek tak otevrel prostor pro posileni mezipfedméto-
vych vztah( ceského jazyka s jazyky cizimii s obory pfirodovédnymi.

V sekci dale vystoupili hosté z Polska. H. Balcerek ve svém referatu reflektovala ak-
tualni a slozité téma komunika¢ni kompetence zaku se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami. Na analyze zékovskych textli z olympiady z polského jazyka a literatury dolozila
cenné a pro vzdélavaci praxi vyuzitelné poznatky o tom, Ze Zaci s poruchami autistic-
kého spektra mohou v oblasti tvorby textu dosahovat urovné zdka nadaného. Autorka
tedy potvrdila nutnost pracovat ve vyuce s individuainim zakovskym potencialem.
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P. Sporek pak otevrel téma vyuziti multimodality ve vyuce materského jazyka a lite-
ratury, referoval totiz o moznostech zafazovani filmovych ukazek do jazykové vychovy,
které se jevi jako velmi efektivni cesta integrace kulturniho a jazykového vzdélavani.

Dalsi konferen¢ni blok na téma navazal, vystoupili v ném kolegové z Pedagogické
fakulty Presovské univerzity v Presové, ktefi se vénuji vyzkumu recepce multimodali-
ty v obrazovych knihach. Metodologicky pristup vysvétlila |. Gal Drzewiecka, zavéry
pilotnich Setfeni zamérenych na recepci prostoru v obrazovych knihdch predstavili
S. Capek a R. Rusnak, vytvarnou interpretaci metaforického narativu se zabyvala I. Polak
Cuchtova. Inovativni interdisciplinarni pojeti vyzkumu didaktiky literatury poukazalo
na potiebu reflektovat vytvarnou produkci jako prostiedek komunikace. Autofi tak
otevreli diskusi o moznostech rozvijeni dovednosti narativni analyzy u zaka 1. stupné
ZS. Soustavny vyzkum vénovany problematice ¢tenarské recepce specifického formatu
obrazové knihy v nasem prostredi dosud chybél, o¢ekdvame proto, Ze vysledky vyzkum-
ného projektu budou analytickym i praktickym pfinosem pro obor.

Druhy den konference zahajila M. Cechova prednaskou Historické discipliny ve studiu
ucitelstvi Cestiny. Autorka zmapovala pfistupy k vyuce diachronnich disciplin na jednot-
livych pedagogickych fakultach v CR a konstatovala jejich nedostate¢né zastoupeni
v pfipravé budoucich uciteld ¢eského jazyka. Pfitom vsak zdGraznila znalost historické-
ho vyvoje jazyka jako pfedpoklad pro porozuméni synchronnim disciplindm, které jsou
jadrem profesni pripravy cestinara. | zde tak byl nepfimo zdraznén princip védeckosti,
jehoz nasledovani je zasadni pro konstrukci smysluplného vyucovani. Disproporce mezi
vyukou lingvistickych a pedagogicko-psychologickych predmétl na fadé instituci viak
nenasvédcuje tomu, ze by lingvisticka erudice budoucich ¢estindra v pfipravé na po-
volani dominovala.

U tématu pozice historizujiciho obsahu vyuky zastala i M. Trysiriska z Varsavské
univerzity, kterd se zaméfila na diskuse ohledné mista déjin literatury v novém polském
kurikulu. Na vybraném piikladu dila H. Sienkiewicze sledovala pfistupy riiznych spo-
le¢enskych skupin k jeho zafazeni do literarni vychovy. Z autorcina 3etfeni vyplynula
diskrepance v postojich uciteld a rodicd - rodice totiz inklinuji spise k redukci povinné
Cetby klasickych dél. M. Trysiriska proto jako mozné feseni navrhla ¢etbu vybranych
ukazek pfimo v hodinach, na coz navézali dalsi diskutujici s napady na zafazeni mo-
dernich prepist klasickych dél. Ty jsou pro mladsi generace pfistupnéjsi a atraktivnéjsi
hlavné diky nahrazeni archaickych jazykovych prostfedkd témi sou¢asnymi. Otazka
autentického zazitku z ¢etby takto upraveného dila viak ztstava nedoresend.

Dalsi autorka, E. Dolezalov4, vnesla do otazky efektivni didaktické transformace
jazykového obsahu perspektivu ontogenetickou, referovala totiz o zavérech svého
vyzkumu zaméreného na vyvoj uzivani spojovacich vyraz{i v souvéti u zaku 2. stupné
ZS. Prispévek pfipomnél diileZitost pfesného vyjadfovani pro Gspésnou komunika-
ci. Autorka poukazala na postupny narlist vnimani vztahu mezi formou a vyznamem
u zakd, ktery by za ucelem kultivace exaktniho vyjadiovani bylo vhodné ve vyuce vyuzit
prostrednictvim prace s autentickymi zakovskymi komunikaty.
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M. Sindelkova nasledné podala zpravu o vyukovych materidlech dostupnych
na webovych platformach. Autofi materiald byli vyzkumnici dotazovani na svou moti-
vaci i vzdélani a zkusenosti s vyukou. Autorka referatu analyzovala i samotné materialy.
Zavéry vyznély znepokojivé zejména kvali nedostatecné lingvistické i didaktické erudici
dotazovanych autord a kvili odbornym nepfesnostem a chybam, které M. Sindelkova
identifikovala v materidlech. Celkové Ize konstatovat, Ze zkoumané materidly jsou atrak-
tivni, ale s cili moderni komunikacné pojaté vyuky mateiského jazyka se miji. Ucitelé by
proto méli k zatazeni obdobnych materidlG do vyuky pristupovat kriticky.

Na téma nedostatecné reflexe lingvistickych vychodisek pfi konstrukci vyuc¢ovani
navézala P. Sinkovi¢ova. Autorka predstavila zpGsob didaktické transformace vétného
¢lenu doplnék a nasledné referovala o dopadu této transformace na porozuméni dopli-
ku u zaka 9. ro¢niku ZS. Pro kategorizaci svych zjisténi vyuzila prvky teorie generickych
modelQ, ktera je pro vyzkumy osvojovani poznatku etablovana v didaktice matematiky.
Prispévek tak naznacil nejen efektivnéjsi a lingvisticky validni cestu ke zprostfedkovani
syntaktického uciva, ale i mozny inovativni metodologicky pfistup v lingvodidaktickych
vyzkumech.

Dalsi referujici, Z. Vykoukalova, predstavila uskali kooperativni vyuky, jejiz imple-
mentace neni zaky ani uciteli pfijimana zcela bez vyhrad, jak autorka v pfispévku na-
znacila. Problematicka se také jevi otazka efektivity této formy vyucovani — autorka
vyukou, ¢imz potvrdila zavéry starsich praci a vyzkum{, které naznacuji nizsi efektivitu
kooperativniho uceni. Pokud je viak cilem jazykové vyuky nejenom ovladnuti uciva,
ale i kultivace kompetenci a osobnosti jedince, ma zafazeni kooperativni formy uceni
ve $kole své misto.

Dvoudenni jednani naznacilo, ze diskuse v ¢eské, slovenské i polské lingvodidaktice
sméruje ke sblizovani védeckosti a komunikace s dlirazem na integraci téchto dvou
oblasti - jedna bez druhé totiz ve vyuce mateiského jazyka nefunguje smysluplné. Sys-
tematické poznavanijazyka neni samoucelné, ale mélo by vést ke kultivaci porozuméni
a presného vyjadrovani. Napfi¢ regionem se potvrzuje, ze za Uc¢elem budovani moderni
a efektivni vyucovaci praxe musime promyslet vyuzivani implicitnich zakovskych zna-
losti (pficemz metodologické vychodisko pro zkoumdani téchto znalosti nabizi napfiklad
kognitivni lingvistika), inkluzivni praci s individuadInim potencidlem zak( i moznosti
didaktické transformace konkrétnich partii uciva.
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Koncepcia interaktivnej stylistiky
ako vyzva pre edukaénu aplikaciu

Ludmila Liptakova
PdF PU v Presové, ludmila.liptakova@unipo.sk

Slan¢ova, D., & Spacilova, S. et al. (2022). Uvod do Stidia interaktivnej stylistiky (1 a Il).
Vydavatelstvo PreSovskej univerzity

Zakladnym vychodiskom rozvijania komunikacnych spdsobilosti Ziaka a zodpoveda-
juceho jazykového uciva je aktudlne lingvistické poznanie subeZne s pedagogicko-
-psychologickymi teériami. Pri didaktickej transformécii jazykovednych vychodisk je
potrebné vychadzat najma z takych zdrojov, ktoré su nielen vedecky hodnotné a aktu-
alne, ale ktoré maju potencial prispiet ku kvalitativnym zmendm vo vyucovani jazyka.
Vo vyucovani prvého ¢i materinského jazyka by malo ist navyse o publikacie, ktoré ko-
reSponduju s kognitivno-komunikac¢nou koncepciou, ktord je v sucasnosti tak v ¢eskom
ako v slovenskom kontexte uzndvana ako ziaduci didakticky pristup.

Publikacia, na ktorti chceme v recenzii upozornit, spiiia prave uvedené kritéria. Roz-
siahla, takmer tisicstranova, dvojdielna publikacia Uvod do studia interaktivnej tylistiky
je mimoriadne hodnotnym a in3pirativnym kolektivnym dielom deviatich autorov pod
vedenim Daniely Slancovej (D. Slan¢ova, S. Spacilova, M. Bo¢ak, M. Bodnéarova, M. Ga-
vurova, J. Ki¢ura Sokolova, J. Klingova, J. Merges, A. Timkova Lazurova). Autori dovedna
spracovali devitnast kapitol. Zanrovo kniha patri do sféry akademickej komunikacie
ako vysokoskolské ucebnica. Okrem printovej verzie je dostupna aj v digitalnej verzii’

' Prvy diel vysokoskolskej u¢ebnice je dostupny na webovej stranke https://elibrary.pulib.sk/elpub/
document/isbn/9788055530871; druhy diel na webovej stranke https://elibrary.pulib.sk/elpub/document/
isbn/9788055530888.
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a jestvuje k nej aj zatial pracovnd verzia online cvi¢ebnice (https://www.ff.unipo.sk/
stylistika/).

Co znamena interaktivna 3tylistika a aké su jej nosné implikacie pre vyu¢ovanie prvého
jazyka?

Koncepcia interaktivnej stylistiky sa pod vedenim D. Slan¢ovej rozvija v preSovskom
akademickom prostredi uz viac ako 20 rokov. Ako uvédzaju autori v predhovore knihy
(s. 11), ,ambiciou interaktivnej Stylistiky je opisovat a vysvetlovat Stylové a stylistické
javy komplexne, procesudélne a interdisciplindrne” Takto chapanu stylistiku D. Slanc¢ova
(s. 18) vymedzuje ako lingvisticku disciplinu, ktora skiima variabilitu jazykovej interakcie
a ktorej cielom je odpovedat na tieto zdkladné otdzky: Ako variabilne sa ludia dorozumie-
vaju? Akymi prostriedkami sa toto variabilné dorozumievanie realizuje? Aku hodnotu toto
variabilné dorozumievanie predstavuje? Preco je to tak? Koncepcia interaktivnej stylistiky
nadvézuje na bohaté vedecké poznanie slovenskej a ceskej stylistickej Skoly v prepojeni
s globalnymi Stylistickymi trendmi. Ako v3ak autori argumentujy, ,sme oboma noha-
mi v 21. storoci”, a preto nie je mozné ignorovat dynamicky sa meniacu spolocensku,
kultdrnu, jazykovu a technologicku situaciu (s. 11) a, doddvame, aj dynamické zmeny
v oblasti vzdeldvania.

Vysokoskolské uc¢ebnica poskytuje buducim, ako aj graduovanym ucitelom (nielen)
slovenského jazyka vydatnu informacnu bazu o roznorodych aspektoch variabilného
pouzivania jazyka v roznych komunikacnych sférach, prostrediach a situaciach. Nejde
vsak len o opis interakéného procesu, ale aj o jeho objasrovanie a hodnotenie. Autori
pritom respektuju edukacnu funkciu u¢ebnice a podporuju ju funkénou schematickou
vizualizaciou obsahu a pocetnymi textovymi a obrazovymi exemplifikdciami, ktoré plnia
aj ulohu usmernovania pri samostatnom studiu problematiky. Viaceré konkrétne ukazky
stylistického rozboru su vyuzitelné aj vo vyucovani jazyka na strednej skole, dokonca
aj v zékladnej skole.

Kniha o interaktivnej Stylistike prinda mnoho podnetov pre kognitivno-komunikac-
né vyucovanie prvého jazyka, ktoré st zalozené na najnovsich stylistickych vyskumoch.
Vzhladom na vysoku informacnu nasytenost knihy sa vyberovo pristavime len pri niek-
torych z nich.

Za osobitne podnetnu povazujeme kapitolu o textovej Stylistike (s. 371-448), ktord
prezentuje komunika¢no-pragmatické chapanie textu vychddzajuce z teérie recovych
aktov, pricom sa tu nadvézuje aj na zdsadné ceské pragmaticko-lingvistické prace auto-
rov ako M. Hirschova, J. Hoffmannova, J. Kofensky et al. Vo vztahu k rozvijaniu tvorenia
a porozumenia textu v $kolskej praxi je obzvlast nosny pojem textovej stratégie, ktory
koncepc¢ne rozsiruje, klasicky” pojem slohového postupu. Textovu stratégiu D. Slancova
objasnuje ako planovanie vystavby textu ako celku (makrotextova stratégia) a zdroven
pldnovanie jednotlivych ¢asti textu (mikrotextova stratégia), pricom do pldnovacej ¢in-
nosti je zapojena tak kognitivna ako pragmaticka zlozka jazykovej interakcie (s. 397).
Znamena to, Ze v spOsobe rozvijania témy sa odraza kombindcia konceptualizacie reality
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(v kondenzovanej podobe témy) a komunika¢ného zameru. Vysledkom tohto procesu
je dominantna textova Struktura. V prehladovej tabulke (s. 402) potom autorka uvadza
znaky Styroch zakladnych textovych stratégii na zaklade kritérii obsahu, komunikacné-
ho zameru (funkcie textu) a formy textu. Na ilustraciu pripajame zjednodusent podobu
tabulky:

kritérid volby textovd stratégia — textova Struktura
textovej stratégie

informacna opisna/ rozpravacia/ vykladova/

deskriptivna narativna explikativna
kognitivna linia fakt alebo subor faktov  vlastnost alebo stbor udalost alebo dej vztah alebo
obsah textu vlastnosti ako stibor udalosti stibor vztahov
pragmaticka linia informovat vyvolat predstavu zdielat zzitok objasnit/
komunikacny zamer vysvetlit
textu €0 (je) AKE (je ieco) C0a AKO PRECO
(sa dialo) (je nieco tak)

Struktdrna linia explikativne/enumerativne rozvijanie témy
forma textu sukcesivnost/simultannost usporiadania tematickych jednotiek

miera kohézie textu

Nazdavame sa, Ze tento pristup je aplikovatelny v skolskej praxi pri vedomom planovani
obsahu, zdmeru a Struktury tvoreného textu a zaroven pri identifikovani jednotlivych
kritérii textovej stratégie ako sucast porozumenia textu. Za vyhodu textovej stratégie
oproti slohovému postupu povazujeme jej vyraznejsi dosah na rozvijanie zanrového
vedomia Ziaka, a to prave vdaka integrovaniu kognitivnej, pragmatickej a strukturnej
linie. Vyhodou je tiez zohladnovanie stratégie na urovni textu ako celku a na drovni
jednotlivych casti textu. Zaroven, ako zdorazriuje D. Slancova, ovela castejsie vznikaju
v komunikdacii texty s kombinovanymi stratégiami a ich Struktdrnymi realizaciami, pri-
¢om jedna zo zékladnych stratégii je vacsinou dominantna (s. 402). Napriklad, Ziaci
si mozu vytvorit plastickejsiu predstavu o zénri populariza¢ného ¢lanku, ked budu sle-
dovat na urovni makrotextu dominanciu informacnej stratégie a na trovni mikrotextu,
teda jednotlivych &asti textu, vyskyt vysvetlovacej Struktary s pripadnym doplnenim
narativnou sekvenciou alebo opisnou strukttrou. Dolezitost znalosti textovej struktury
sa potvrdila aj vo vyskumoch porozumenia textu. Citatel alebo poslucha¢ ma pri po-
rozumeni textu vyhodu, ak vie, ¢o od textu a jeho casti o¢akéavat (Oakhill et al., 2015).

Oblastou novsieho stylistického vyskumu, ktora zatial nema tak v slovenskom ako
v ¢eskom kontexte svoje edukacné ,pokrytie”, je komunikacny register. Tento po-
jem z anglofénnej sociolingvistiky adaptovala v slovenskej stylistike D. Slancova este
v 90. rokoch 20. st. a v nasledujicom obdobi sa mu aj so spolupracovnikmi venovala
vo viacerych vyskumoch. Komunikacny register sa v u¢ebnici interaktivnej Stylistiky
objasnuje ako socidlne podmienené konvencionalizované jazykové a parajazykové
spravanie, s ¢lenenim na makrosocialny a mikrosocialny komunikacny register (s. 490).
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Makrosocidlny komunikacny register sa vztahuje na jazykové a parajazykové spravanie
sa ludi preferované v komunikacnej sfére; mikrosocidlny komunikacny register sa viaze
na socialnu rolu a socialny vztah komunikantov.

Ako priklad makrosocidlneho komunikacného registra sa v knihe uvadza Sportovy
register so subregistrami vymedzenymi podla jednotlivych druhov $portu (napr. fut-
balovy, volejbalovy, krasokorculiarsky, motoristicky a pod.). Mikrosocialnym komuni-
ka¢nym registrom potom moéze byt v suvislosti so socialnou rolou trénera alebo hraca
trénersky alebo hracsky register, realizovany Zanrami ako tréningovy/zédpasovy dialdg
(porov. aj Slan¢ové & Slan¢ova, 2012). Sportovy komunikaény register méze byt pre vy-
ucovanie jazyka pritazlivy tym, Ze koreSponduje so zaujmami a trdvenim volného ¢asu
mnohych deti a mladych ludi. Atraktivnou Stylistickou témou je aj oblast medialneho
Sportu (s. 545-552). Zaradenie ucebnych tém zo Sportovej komunikacnej sféry moze
zvysit motivaciu ziakov pozorovat a analyzovat priebeh verbélnej interakcie a jazykovo-
-Stylistickd stranku textov, ako aj motivaciu tvorit vlastné texty.

Komunikacny register povazujeme v komunikaéne orientovanom vyuc¢ovani prvého
jazyka za velmi prospesny pojem, pretoze umoznuje vyraznejsie pracovat so socidlnou
zakotvenostou komunikdcie v jednotlivych typoch komunikacnych situdcii. Zaroven ide
o konkrétnejsi pojem v porovnani s abstraktnym pojmom funkéného stylu, ale zaroven
s istou Uroviiou zovseobecnenia oproti jednotlivej komunikacnej situdcii (porov. komu-
nikacna situacia ako jedinecna konfiguracia komunikacne relevantnych faktorov; Ko-
fensky et al., 1999, s. 132). Pred ¢asom sme sa pokusili o naznacenie moznosti aplikacie
komunika¢ného registra v primarnom vzdeldvani (Liptdkovd, 2014) a na zéklade toho
sme spracovali heslo v Encyklopédii jazyka pre deti (Liptakova & Klimovi¢, 2014, s. 54-57).

V 10. kapitole interaktivnej stylistiky sa pojem komunikacny register Specifickejsie
rozpracuva v ramci SirSieho pojmu komunikacnej sféry. Komunika¢nu sféru D. Slan-
¢ovd (s. 492) vymedzuje ako komunikacny priestor prislichajuci istej socidlnej institucii
(napr. Sportova komunika¢na sféra prislicha socialnej institucii Sportu). Pojem komu-
nikac¢na sféra je uz ako reflexia novsich stylistickych prac (napr. Hoffmannova et al.,
2016) transformovany v didaktike ¢eského jazyka (Stépanik et al., 2020); na Slovensku je
obsiahnuty v novom vzdeldvacom Standarde slovenského jazyka a literattry v obsahu
3. vzdelavacieho cyklu (SVP, 2023).

Kapitola Stylistika komunikacnych sfér viak prindsa mnoho dalsich in3pirécii pre
Skolsku prax. Oproti doterajsim Stylistickym pracam sa komunika¢né sféry viac
diferencuju a komplexnejsie zachytdvaju réznorodé komunikacné priestory sucasnej
komunikacie. Vyclenuje sa 11 komunikacnych sfér: bezna sféra, Sportova sféra, sféra
vedy, popularizacie a aplikécie vedeckych a odbornych poznatkov, komunikacna sféra
vzdeldvania, marketingovd, mediélna, politicka, administrativna, pravna, ndbozenska
a napokon literarna komunika¢nd sféra. Vymedzend komunikacna sféra je blizsie
charakterizovana v rdmci makrosocidlneho komunika¢ného registra ako nositela
sociostylistickej informacie, uvadzaju sa jej zanre a objasnuju sa sucasné dynamické
tendencie. Pre $kolsku prax su velmi uzitocné prehlady a prehladové tabulky zanrov

72



Koncepcia interaktivnej Stylistiky ako vyzva pre edukacnu aplikaciu

v jednotlivych komunikacnych sférach, ktoré odrazaju sucasnu dynamiku a hybridizaciu
zénrov, ako aj ich prelinanie naprie¢ komunika¢nymi sférami. Takéto prelinanie
komunikacnych prostredi mozno sledovat napriklad pri Zanroch sféry popularizacie
vedy a medialnej sféry, ako je popularizacny ¢lanok, populariza¢na glosa, populariza¢ny
film (komentar), vedecka talk show (populariza¢ny dialég) a pod.

Pre edukacné vedy a osobitne pre didaktiku prvého jazyka je podnetné spracovanie
komunikacnej sféry vzdelavania, resp. edukaéného komunikacného registra, okrem
iného, aj prehladom vyvoja nazorov na oznacovanie sposobu komunikécie (Stylu) v tej-
to sfére (autorka S. Spacilova). V tejto suvislosti chceme vyzdvihnut aj ,premiérové”
vymedzenie edukacnej Stylistiky v ramci kapitoly o aplikovanej Stylistike. Eduka¢na
Stylistika sa povazuje za disciplinu zameranu na praktické vyuzitie Stylistickych poznatkov
vo vzdelavani (A. Timkova Lazurova, s. 843). Autorka sa v podkapitole snazi odpovedat
na otazku Preco a ako ucit stylistiku (sloh), a to z hladiska didaktiky slohu, ako aj z hladiska
sucasnych kurikuldrnych dokumentov.

Vo vztahu ku $kolskej komunikacno-slohovej vychove je najinstruktivnejsou kapi-
tola o praktickej stylistike (s. 829-842). Autorka A. Timkova Lazurova v nej nadvazuje
na ocenovanu a popularnu vysokoskolsku u¢ebnicu D. Slancovej Praktickd Stylistika, ako
aj na viaceré slovenské a ¢eské didaktické prace. Autorka kapitoly sa venuje fazam tex-
totvorného procesu v Skolskej praxi, metodike rozvijania textovej kompetencie Ziakov
a osobitne tvorivému pisaniu. Kapitola sice viac-menej reprodukuje doterajsie poznanie,
za cenné vsak povazujeme zaradenie praktickych edukacnych tém do komplexného sty-
listického diela.

Kniha Uvod do $tudia interaktivnej stylistiky poskytuje odborovej didaktike a $kolskej
praxi inSpiracie aj pre realizaciu badatelského pristupu vo vyucovani prvého jazyka.
Ponuka netradi¢né stylistické témy, rozkryva nové oblasti komunikacie, prindsa konkrét-
ne ukazky stylisticky r6znorodych textov, aj z novych multimodalnych zanrov. Zdrojom
objavitelskych aktivit mozu byt napriklad komunikacné situacie a komunikaty zo spomi-
naného Sportového komunikacného registra alebo zo Zanrov medialneho sportu; dalej
skiimanie paralingvalnych prostriedkov (s. 275-299) ¢i prejavov emécii v jednotlivych
komunikacnych sférach (s. 461-478). Osobitny potencial ,Stylistického patracstva” ma
aplikovanie zisteni z forenznej stylistiky, ktora suvisi s kriminalistikou (s. 856-868, autorka
J.Ki¢ura Sokolova), napr. pokusmi o analyzu simulovanych ¢i redlnych anonymnych listov.

Recenzovana vysokoskolska u¢ebnica Uvod do studia interaktivnej tylistiky je vyznam-
nym vedeckym pocinom autorského kolektivu pod koncepénym a editorskym vedenim
Daniely Slancovej, ktord s prislove¢nou skromnostou nazvala toto rozsiahle a komplexné
dielo ivodom.V publikacii o interaktivnej Stylistike interaguju témy, lingvistické paradig-
my, vedné discipliny, semiotické mody a, v neposlednom rade, Stylisticka tedria a edukac-
nd prax. Verime, Ze v recenzii vyberovo predstavené prileZitosti na edukac¢nu aplikéciu
modernej Stylistiky oslovia tvorcov kurikula, didaktikov, ucitelov a Studentov ucitelstva
na prestudovanie publikacie a na jej vyuZitie pri inovacii vyucovania prvého jazyka v sula-
de so sucasnou komunikac¢nou realitou a s komunika¢nymi potrebami deti a mladeze.
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