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Uvodem

V soucasné dob€¢ kvysoce aktudlnim tématim patii kvalita
predskolniho vzdélavani v kontextu pfipravenosti déti k zahajeni
povinné skolni dochazky. Nezbytnost souvisi se snahou snizit pocet
odkladii povinné Skolni, ale i se zavedenim od roku 2017 povinné
predskolni dochazky as jeho alternativou domaciho predskolniho
vzdélavani rok pred nastupem do povinného Skolniho vzdélavani.
Jak ukazuji nase vyzkumy (Smelova a kol. 2008 - doposud), déle
vysledky Setieni Ceské 8kolni inspekce (dile CSI) pedagogické
diagnostika patfi ke slabym strankdm v pfedskolnim vzdélavani.
Nase vyzkumy ukazuji, Z¢ MS maji sice nastavené systémy pro
posuzovani pokroku ditéte, ale ne vzdy je dovedou vyuzit jako
podpory rozvoje ditéte. Stanoveni pedagogické diagnozy smétujici
k dosazZeni kli¢ovych kompetenci a oéekavanych vystupti a samotny
pedagogicky proces neni mnohdy realizovany v souladu s aktualnim
stavem poznani ditéte. Uvedend skuteénost je tak v rozporu
s aktualnimi trendy a pozadavky ve vzdélavani, tj. akcent na

individualizaci. Pfipravovana online aplikace je v soucasné¢ dobé
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koncipovana jako odborna podpora uditele pro potieby pedagogické
diagnostiky. Aplikace nevede v zadném ptipadé ke schematizaci, jak
tomu mnohdy byva svyuzivanim zaznamovych archi rozdilné
kvality. Regitelsky tym na zakladé postupnych krok vytvaii schéma
pro posuzovani rozvoje a pokroka ditéte v souladu s vystupy danymi
predskolnim  kurikulem. Vramci pfispévku  seznamujeme
S oveéfovanim moznosti posuzovani interpersonalnich vztahti v ramci

détskeé hry.
1 Predskolni vék - vék hry

Predskolni obdobi v zivoté ditéte byva oznacovano vékem hry, ktera
je dominantni Cinnosti tohoto pro dit¢ vyznamného obdobi. Hra
poskytuje ditéti nevycerpatelné situace, které jsou zdrojem novych
podnétd, interakci a socialnich kontakti. Ve hie se dité projevuje
spontanné, uplatiiuje v ni své znalosti, dovednosti, city atd. Hra je
dilezitou formou aktivity ditéte predskolniho véku, tedy nezbytna

pro dit¢ a jeho rozvoj, ale i pro ucitele jako zdroj informaci o ditéti.

Ma-li hra splhovat vySe uvedené kvality, musi mit potiebné
podminky, ¢imZz neméme na mysli pouze podminky materialni.
Kvalitni hra je ukazatelem kvalitni prace ucitelky, jeji tvofivosti,
znalosti  ditéte, empatie, schopnosti naslouchat, dokazat hru
pfirozenym anenasilnym zptisobem vyuzit pro posuzovani a pro
rozvoj ditéte s ohledem na jeho jedinecnost, ato na zakladech

pedagogické diagnostiky. (Smelova, 2019)
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Soucasné predskolni vzdélavani je realizované na zakladech
osobnostné orientovaného modelu. Hovofime o individualizaci ve
vzdélavani, kterou chapeme jako zpusob diferenciace ve vzdélavani
déti v ramci socialni jednotky, tj. téidy, v niz dochazi k diferenciaci
vnitini, obsahové, metodické srespektem K individualnim
zvlastnostem  a potfebam jedince. Opravilové, ktera fika:
., Individualni pristup neni nicim navic, neni to ani vysada, ani karné
opatieni. Je to prosté pozornost aohleduplnost na jedinecnost
kazdého ditéte, umeni jednat s nim tak, jak mu nejvice prospivd,
a umeét volit strategii vychovnych postupii, které jsou jakoby Sity na
miru. *“ (Opravilova, E. In Kollarikova, Z., Pupala, B. 2001, s. 136)

2 Profesni kompetence ucitele materské Skoly

Ucitel matetské Skoly by mél disponovat nezbytnymi profesnimi
kompetencemi, k nimz patiéi kompetence pedagogické a didaktické,
oborové  predmétové,  diagnostické  ainformacni,  socidlni,
psychosocidalni a Komunikacni, manaZerské a normativni, profesné
a osobnostné kultivujici. (Smelova, Pragilova akol. 2018, s. 48)
Uroveii uvedenych kompetenci se odrai v kvalité vzd&lavaciho
procesu. Dovolime si tvrdit, ze diagnosticka kompetence souvisi
s celym vzd€lavacim procesem. Ucitel projektuje, realizuje, provadi
hodnoceni priabézné i zavére¢né, které je nasledné odrazem pro jeho
dalsi pedagogické puisobeni. Veskeré déni sleduje z hlediska
stanovenych cild, a to na zakladé kritérii napt. pohled na dit¢ jako
jedince s cilem podpory individualizace, pohled na détskou skupinu

napi. s cilem podpory kamaradskych vztaht, sounalezitosti atd. Od
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prabézného sledovani avyhodnocovani pedagogické reality se
odrazi dalsi podpora arozvoj ditéte, eliminace problémd, potiebna

intervence (Smelova, Prasilova a kol. 2018, s. 158-159).

Jiz zminované vysledky Setieni CSI potvrzuji nase Setfeni a ukazuji
na nepiili§ dobrou situaci v oblasti pedagogické diagnostiky

Vv Ceskych matefskych skolach.
Ze Zpravy CSI vyplyva:

., Systematické sledovani individualniho vzdélavaciho pokroku je
dlouhodobé povazovano za slabou stranku vzdelavani, protozZe ve
vetsiné  pripadii  (v56 %) neméla pedagogickd diagnostika
pozZadovanou uroveii a nepodporovala tedy Zddoucim zpitsobem

individualizaci vzdélavani. “

., Pritom bylo zjisteno, ze vzdélavani bylo v 66,5 % sice dobre
organizacné promysleno, ale ucitelé piiliS nedbali na to, aby
vychazelo  z individudlnich moznosti, schopnosti a zajmu  déti
(zjisténo pouze v 47,4%). Tento stav souvisi s nedostatecnym

vyuZitim pedagogické diagnostiky p¥i stanoveni cile vzdélavani.

., Znepokojivym zjistéenim je, Ze takika polovina Skol nedokazala
vytvorit uceleny systém, ktery by pomoci pravidelného sledovani deti
umoznoval vyvodit konkrétni, odborné podloZené zavery podstatné
pro dalsi individudlni rozvoj déti. Ze statistik CSI je ziejmé, Ze oblast
pedagogické diagnostiky a piiprava individualizované vzdélavaci

nabidky  patii v piedSkolnim vzdélavani dlouhodobé
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k nejproblematictéjsim.

(Vyroéni zprava CSI za $kolni rok 2018/2019)

Z vysledki jsou ziejmé problémy zejména na irovni prace ve tride.
MS tvoii $kolni vzdélavaci programy, na zakladé kterych ucitelé
planuji pedagogickou cCinnost, pfipravuji vzdélavaci nabidku,
aktivity, ale ne vzdy vychazeji z konkrétni potfeby ditéte. Uvedena
skute¢nost mize mit fadu pfic¢in, jednou znich jsou problémy
Vv oblasti pedagogické diagnostiky, a to pribézné, na jejimz zakladé
ucitel posuzuje dit¢ z hlediska pokrokd ditéte ajeho celkového
rozvoje, vramci povinné predSkolni dochazky v kontextu Skolni

pripravenosti.
3 Hra a jeji moZnosti pri posuzovani rozvoje ditéte

Hra je v obecné roviné definovana jako: ,, forma cinnosti, kterd se lisi
od price iod uceni. Clovék se hrou zabyva po cely Zivot, avsak
V predskolnim véku ma své specifické postaveni, je vidcim typem
Cinnosti. Hra ma radu aspektii: aspekt pozndvaci, procvicovaci,
emociondlni, pohybovy, motivacni, tvorivostni, fantazijni, socidlni,
rekreacni, diagnosticky, terapeuticky.* (Prucha, Walterova, Mares,
2003, s. 75)

Pro nase potieby vychazime zejména z pojeti vyvojové psychologie:
., hra je cinnost (fyzicka nebo psychicka), ktera je vykonavana jenom
proto, ze je libd aze prindsi ditéti uspokojeni sama 0 sobé, bez
vnéjsiho ulozeného cile, at’ je to cinnost sama 0 sobé prijemnda, nebo

i virazné nepiijemnd. “ (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 100)
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Hra nam poskytuje znaéné moznosti ve zcela prirozenych
podminkach podporovat zcela nenasilné rozvoj ditéte. Soucasné je
odrazem urovné ditéte, kde mulzeme sledovat oblast fyzickou
(Groven hrubé, jemné motoriky, grafomotoriky), psychickou (ie¢,
mySleni, tvotivost atd.) isocialni (vztahy k okoli, schopnost

dodrzovani pravidel, domluvit se, respektovat druhého apod.).

Hrou se zabyvala fada odbornikd, jejichz poznatky vyustily do teorii.
Pfipomenout si muZzeme napf. Komenského, Spencera, Halla,

Groose, Piageta.

J. A. Komensky poukazovat na vyznamnost détské hry, kterou ma
dospély podporovat a v zadném ptipadé by nemélo dochazet k jejimu
omezovani a zabrafiovani, nebot’ hry podporuji ,.telesnou cilost

a dusevni svézest . (Komensky, 1926).

J. Piaget piedstavuje hru v souvislosti s kognitivnim vyvojem ditéte.
Vyslovuje myslenku, Ze rozvijejici se mysleni pomaha vytvaret
slozit&jsi zpusoby hry, které urychluji rozvoj komplikovanéjsich
zpusobl mysleni. Pomaha détem rozvijet slozitéjsi formy mysleni,
ato predevsim tehdy, kdyz se snazi pochopit, jak se chovaji véci,
snimiz vstupuji do interakce. Pti hie dité uplatiiuje fec, kterd je

propojena s myslenim. (Piaget, Inhelderova 1970)

Piaget rozliSuje zakladni obdobi intelektudlniho vyvoje, kterd dava

do souvislosti s irovni a druhem détské hry, jedna se 0 obdobi:



VYZKUMNE SETREN{ 15

- senzomotorické (6 mésict az 1,5-2 roky (senzomotoricke,
motorické hry);

- predoperacni (2—7 let), (symbolicka hra);

- konkrétnich logickych operaci (7-11 let) abstrakce od
nazorného, tvofi nadfazené pojmy;

- formdlnich myslenkovych operaci (od 12). (Piaget,
Inhelderova, 1970)

Pro predskolni obdobi Piaget definuje symbolickou hru, jiz povazuje
za vrchol détské hry. Prostfednictvim symbolické hry dité prenasi
¢innost nalezici jednomu pfedmétu na predmét zastupujici, nahradni.
Tyto pfedméty pak predstavuji urcité konkrétni symboly, S cimz
souvisi asimilace, ktera je zakladni funkci symbolické hry. (Piaget,

Inhelderova, 1970)

Prostiednictvim symbolické hry si dité¢ upevniuje vlastni zkusenosti,
ve hie opakuje vse dulezité, co zazilo, vyrovnava se S realitou, ktera
pro n¢j mize byt mnohdy nesrozumitelna a zatézujici. Hra ma svuj
vyznam také pro uspokojovani citovych a intelektualnich potieb
ditéte. Symbolicka hra je odrazem hrového predstirani a ptejimani

roli. (Vagnerova, 2012; Suchankova, 2014)

Také L. S. Vygotsky upozoriuje na prudky rozvoj hry
v predskolnim véku, coz souvisi se vznikem novych potfeb a motivi,
jejichz podstatou jsou momentalné nerealizovatelné tendence a prani
trvalej§iho charakteru. V tomto momentu se objevuje hra jako

prostfedek jejich imaginarni realizace. Hra samoziejmé nedominuje
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pouze kvantitativné, ale zejména kvalitativné, kdy Vygotsky uvadi,
ze se jedna ,,0 viidci aktivitu vytvarejici zonu nejblizsiho vyvoje, kde
dite predbiha sebe samo akde se formuji do budoucna zdsadni
funkce®. Pfedev§im potom hra ,,na néco* je pro dité predskolniho
véku dalezitym zdrojem pro rozvoj symbolické reprezentace,
autoregulace, planovani ¢innosti, komunikace a imaginace.
Prostiednictvim podpory hry ze strany dospélého je mozné ditéti
postupné piiblizovat svét ditéte slozitému svétu dospélych, aniz by

bylo dité o détstvi piipravované. (N. Soukupova, 2012, s. 93)

4 Imaginativni hra mozny ukazatel $kolni pFripravenosti v oblasti

socialnich dovednosti
Design kvalitativniho vyzkumu

Vyzkumna otazka: Lze imaginativni hru vyuzZit pro potreby
posuzovani  interpersondlnich  vztahit v kontextu  Skolni

pripravenosti?

Cilem vyzkumu: na zaklad¢ videozdznamu analyzovat a zhodnotit
moznost vyuziti imaginativni hry pro potfeby pedagogické
diagnostiky jako ukazatele Skolni pfipravenosti v oblasti Dité a ten

druhy (RVP PV, 2018).

Pro potteby kvalitativni (mikro)analyzy détské imaginativni hry jsme

vyuzili metodu videoziznamu.
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Objekt posuzovani: imaginativni hra déti v povinném pfedskolnim

vzdélavani, a to 5 divek a 5 chlapcii (5 - 7 let).

Sledované jevy: projevy chovani v kontextu ocekavanych vystupd
RVP PV (2018).

Videozaznamy byly pofizeny ve tiech MS, ramci heterogennich

i homogennich tfid, v celkovém ¢ase 270 minut.

Videonahravky byly zaznamenavany do zdznamovych archd, a to na
zakladech vytvofeného kategorialniho systému S cilem zaznamu

vyskytu jevia (event. sampliting).

V nasem piipadé se jedna o identifikaci jevi, které jsou evidentni, tj.

relativné snadno dostupné, tj. s nizkym stupném vyvozovani.

Potizenych videonahravek jsme nejdfive provedli zaznam her, které

jsme roz¢lenily dle druhi.

Tab. 1 Hry podle druhu aktivit

Hry Druh aktivity — kolektiv 5-7letych déti
Imaginativni, Piibéhy z okolniho zivota, televiznich pfibéhd
namétové apod.:

- prevazovaly hry na domadcnost, zejména
s vyuzitim hraciho koutku, prolinajici se
s hrou Kkonstruktivni (stavéni domeckd,
pokojt apod.)

- hry na dopravu (prolinajici se s hrou
konstruktivni)
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- hry na vojaky propojené s hrou
konstruktivni a fiktivni
Hry mély charakter vétSinou hry socidlni.

Byly vnitin¢ motivované, déti si svlij zameér volily
samy. Velmi mala cast téchto her byla navozena
ucitelkou. Ucitelky zasahovaly do hry minimalné
pouze v piipadé stagnace hry, jako podnét pro
rozvoj obsahu hry.

Konstruktivni

Vyhotoveni konkrétniho vytvoru:

- hry skostkami, se stavebnicemi LEGO
(mésta, dopravni prostiedky apod.).
Dale byly zaznamenany ¢innosti:

- kresleni (individualni i kolektivni prace)
- malovani (individualni i kolektivni prace)
- lepeni, stfihani (individualni)

- puzzle, domino.

Fiktivni

Do této kategorie lze zafadit hru s hudebnimi
nastroji, doplnéno 0 pohybové ztvarnéni (klavir,
flétna, rytmické nastroje)

Tento druh her se prolind s hrou imaginativni -
nameétovou.

Objevovaly se spiSe sporadicky. Zaznamenané hry
mély charakter hry socialni.

Pohybové

Byly zaznamenany

- improvizace pohybové,
- honicky,
- prolézacky.
I tyto hry mély charakter socidlni. Ucitelkami byl
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tento druh her spiSe usmérnovany, ato z divodu
bezpecnosti a hlu¢nosti ve tfide.

Pocitacové V naSem pripadé jsme tento druh her
nezaznamenali.

Lze konstatovat, Ze v nejvétsi mife jsme méli moznost zaznamenat
hry imaginativni a konstruktivni. Hry imaginativni vétSinou
probihaly ve skupinkach 3-4 déti. U déti 5-7 letych jsme
zaznamenali rozdilnou troven hry z hlediska jeji rozvinutosti. Pokud
byla skupina tvofena détmi 5-7letymi byly hry rozvinuté, déti
projevovaly vice emoce, mnohdy doprovazené drobnymi konflikty,
které souvisely s odmitanim roli, podfizeni se, dohodnout se apod.
V heterogennich skupinach jsme zaznamenali zejména ze strany
dévcat snahy pecovat 0 mladsi déti, coz mnohdy piechéazelo az do

urovné manipulace.
Hodnoceni interpersonalnich vztahi

Zakladnim vychodiskem pro posuzovani dané oblasti je RVP PV
(2018) oblast Dité a ten druhy.

Zamérem vzd€lavaciho usili ucitele v interpersonalni oblasti je
podporovat utvaieni vztahti ditéte kjinému ditéti ¢i dospélému,
posilovat, kultivovat a obohacovat jejich vzajemnou komunikaci
a zajist'ovat pohodu téchto vztaht. (RVP PV 2018, s. 23)
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Vyse uvedeny zamér je rozpracovany do dil¢ich vzdélavacich cilt,

jejichz plnénim ucitel sméfuje k dosazeni ocekavanych vystupd,

které v podstaté¢ ukazuji, zda je dit€¢ v této oblasti pfipravené

k zahajeni povinné $kolni dochazky.

Sledované jevy - ofekavané vystupy (co dité na konci predskolniho
obdobi zpravidla dokaze)

1)

2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)

navazovat kontakty s dospélym, kterému je svéieno do péce,
prekonat stud, komunikovat S nim vhodnym zpisobem,
respektovat ho

porozumét béznym projeviim vyjadreni emoci a ndalad
prirozené abez zabran komunikovat s druhym ditétem,
navazovat a udrzovat détska pratelstvi

odmitnout komunikaci, kterd je mu neprijemna

uvédomovat si sva prava ve vztahu K druhému, priznavat
stejnd prava druhym a respektovat je

chapat, ze vSichni lidé (déti) maji stejnou hodnotu, prestoze
Jje kazdy jiny (jinak vypada, jinak se chova, néco jiného umi
¢i neumi apod.), Ze osobni, resp. osobnostni odlisnosti jsou
prirozené

uplatiovat  své individudalni potreby, prani aprava
S ohledem na druhého (obhajovat svij postoj nebo ndzor,
respektovat jiny postoj ¢i ndzor), prijimat a uzavirat
kompromisy, resit konflikt dohodou

spolupracovat s ostatnimi
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9) dodriovat dohodnuti apochopenda pravidla vzdjemného
souziti @ chovani doma, v materské skole, na verejnosti,
dodrzovat herni pravidla

10) respektovat potreby jiného ditéte, délit se s nim 0 hracky,
pomiicky, pamlsky, rozdeélit si vkol S jinym ditétem apod.

11) vnimat, co si druhy preje ¢i potiebuje, vychdzet mu vstric
(chovat se citlivé a ohledupiné K slabsimu ¢i postizenému
diteti, mit ohled na druhého a soucitit S nim, nabidnout mu
pomoc apod.)

12) branit se projevim ndsili jiného ditéte, ublizovani,
ponizovani apod.

13) chovat se obezietné pri setkdani S nezndmymi détmi, starsimi
i dospélymi

(RVP PV 2018 s. 23)

Do zaznamovych archti byly zaznamenany projevy déti, které jsme
prifadili k jednotlivym vystupim, abychom tak zjistili, do jaké miry
je mozné hru vyuzit do online aplikace pro potieby hodnoceni

pokroku ditéte.
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Tab. 2 Zaznam sledovanych jevl vV ramci imaginativni hry

Vyskyt Imaginativni hry - zaznam

sledovanych jevi

(1) Velmi | 1,3 4,7,8,9, 10

Casto

(2) Obcas 511,12

(3) Viibec 2,6,13

Ze zaznamu je ziejmé, ze vétSina ocekavanych vystupl se v rizné
mite, tj. zhlediska kvality ikvantity objevovaly abyly
zaznamenany. Z divodu velkého rozsahu pofizenych zaznamu

uvadime pouze shrnuti z hlediska vyskytu sledovanych jevi.

Prostiednictvim tabulky ¢. 3 ukazujeme cast pofizenych zaznamu

V ramci interpersonalnich vztazich.

Tab. 3 Ukédzka zaznama

Vyskyt Hodnoceni vystupii v ramci sledovanych her

1)  Velmi

casto
v déti spolu dokazaly komunikovat, problémy se

objevovaly zejména ve schopnosti respektovat
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V ramci komunikaci druhého, ucitele
respektovaly, ikdyz na fe¢ ucitele reagovaly
rizné, zejména v piipadé napomenuti byly
projevy déti rizné (ukonceni hry, orientace na
hru jinou, stud, ale i pfijeti pokynii ze strany

ucitelky)

star$i déti zejména ve vztahu k mlad$im détem
byly pozorné, zejména pii pfichodu mladsich
déti do tfidy, pomahaly zapojit se t€émto détem
do hry, zejména dévcata projevovala
»pecovatelsky, az pfili§ ochranaisky pfistup,

ktery jiz miZe piedstavovat riziko*

star§i deéti dokazaly spolupracovat s ostatnimi,
dokazaly se dohodnout na hie, respektovat
dohodnuta pravidla, ptijeti roli apod., ato i po

dalsi casovy usek

obCasné problémy se objevovaly zejména pii
déleni se o hracku, ale ipfi déleni tkolu, kde
musela nékdy zasahovat wucitelka ahru
usmériiovat

v ramci her se snazily déti uplatiiovat sva pfani
¢i nazor, zde dochézelo k obcasnym konflikttim,

prijimani kompromist, které navrhoval vétSinou
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ucitel, délalo détem problémy

déti dokazaly bez zabran komunikovat s druhym

ditétem.

(2) Obcas pokud se détem nazor, zamér kamarada nelibil,
dit¢ komunikaci ukoncilo, pfestalo si kamarada
v§imat nebo si odeslo hrat s jinou hrackou,

(3) Vibec v chapat, Ze vSichni lidé (d&ti) maji stejnou
hodnotu, pfestoze je kazdy jiny (jinak
vypada, jinak se chova, néco jiného umi ¢i
neumi apod.), Ze osobni, resp. osobnostni
odli$nosti jsou pfirozené

v chovat se obezietné pii setkani s nezndAmymi
détmi, star$imi i dospélymi
v

uvédomovat si sva prava ve vztahu
k druhému, pfiznavat stejna prava druhym

a respektovat je.

Z ukazky popisu zaznamenanych jevu je ziejmé, Ze hra uditeli

poskytne potifebné informace 0 ditéti v oblasti interpersonalnich

vztahi. V ¢asti (3) jsou uvedeny vystupy, které nebylo mozné

hodnotit, nebot’ jsme nezaznamenali potfebné projevy.
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Zde se domnivame, ze ityto dovednosti lze prostiednictvim hry
hodnotit, naptiklad kdyz ucitel nenasilnym zplsobem vnese do hry

naméty s danym obsahem, napf. prostiednictvim modelovych situaci.
Diskuse

Skolni pfipravenost zahrnuje charakteristiky ditdte, které maji vztah
k vn&jsim socialnim &initeltim a k procesu uéeni. Skolni piipravenost
hodnotime v ramci slozky kognitivni, kde je sledovany rozvoj
vnimani, predstavivost, pozornost, pamét, mysleni. Dalsi slozkou je
oblast somaticka, dale pracovni, kde je hodnocena napi. schopnost

ditéte prevzit pracovni ukol a uréitou dobu se mu vénovat.

Posledni sledovanou slozkou, ale ne méné dilezitou, je oblast
emocionalné-socialni. Tato sloZzka souvisi s nami sledovanou oblasti,

a to s akcentem na interpersonalni dovednosti.

., Kellmer Pringleova zdiiraziuje diilezitost lidskych vztahii pro dité,
pricemz zvlaste vyzdvihuje cit (ldsku, bezpeci, ocenéni, uzndni).
Vygotskij, Bruner a Piaget prikladaji mezilidskym vztahim také
velky vyznam. Podle Vygotského se vysSi funkce rozvijeji zejména

diky socialni interakci. “ (In Bruceova, 1987, s. 52)

V ramci naseho Setfeni jsme potvrdili vyznamné misto imaginativni
hry pii posuzovani $kolni pfipravenosti v ramci interpersonalnich
vztahli. V podstaté vSechny oc¢ekavané vystupy, lze prostrednictvim
hry nejenom rozvijet a hodnotit, ale také sledovat pokroky, vyvoj

V jednani a chovani déti. Ukazuje se, Ze pro potieby pedagogické
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diagnostiky v ramci ptipravované online aplikace je nezbytné ¢ast
o¢ekavanych vystupt, a to zejména (2, 6, 13) blize popsat z hlediska
zadoucich projevi ditéte a soucasn¢ nabidnout naméty dalSich

¢innosti pro hodnoceni.

Zavér

Analyza videonahravek nam ukazala, mozZnost vyuziti hry pro
hodnoceni ocekdvanych vystupti oblasti Dit¢ aten druhy
(interpersonalni) v kontextu Skolni pfipravenosti. Pro potieby naseho
projektu, tj. pro konstrukci online aplikace se nam podaiilo
identifikovat sledované jevy, jejich nejcastéjsi projevy, které
predstavuji zékladni indikatory hodnoceni. Soucasné se ukazuje
potieba seskupeni ocekavanych vystupti. Vysledky budou nyni
zapracovany do online aplikace - néastroje pro pedagogickou
diagnostiku a ovéfeny spolupracujicimi ucitelkami. Na zakladé

pripominkovani budou provedeny potiebné korekce.

Piispévek je vydany za podpory grantové agentury TACR TL
02000346
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