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Pregradualni pfiprava studentld oboru Ucitelstvi
pro 1. stuper ZS na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci

Dominika Provazkova Stolinska

Abstrakt: Clanek popisuje vyvoj iaktualni pojeti pedagogické praxe
studentt oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci. Dlouhodobym trendem univerzitniho vzdélavani
byla piedev§im teoretickd vybava studentl s absenci aplikacni roviny.
Pedagogickd praxe vSak vyzaduje studenty vybavené odbornymi
kompetencemi, které budou reflektovat podminky readlného prostfedi. Proto
hledame optimalni feSeni pro modernizaci a inovaci pedagogickych praxi.
Jako jedna z moznosti se nabizi metoda ,,Lesson Study*.

Prispévek vznikl jako dil¢i vystup projektu Vyvoj pojeti pregradudlni
pripravy ucitele primdarni Skoly s akcentem na komunikacni kompetence.

Kli¢ova slova: pregradualni pfiprava, ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich
Skol, pedagogicka praxe, primarni vzdélavani

Uvod

V prubéhu 30 let prochazi koncepce pregradudlni pfipravy budoucich
uditelti primarni $koly v Ceské republice velkym vyvojem. Jednak je
(samostatny) obor primarni pedagogiky relativné novy, navic se zde
odrazeji demokratizacni, liberalizaéni a humanizaéni politické
a spolecenské vlivy. Do skolstvi se promitaji zdjmy individualni
(rodich), zajmy spoleenské (vychova dobrého obcana) izajmy
angazovanych skupin (také ucitell). Zakladni pfedstavou je pojeti
Skoly dle J. A. Komenského jako ,dilny lidskosti“ (Provazkova
Stolinska, 2015). To ptsobi vyrazn€¢ na proménu cild, obsahu,
struktury i organizace studia. Hlavnim vychodiskem je humanistické
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paradigma zakotvené teorie reflexivniho mysleni, pedagogického
konstruktivismu a profesnich kompetenci uditelt jako systému
kontextualnich znalosti (LukaSova-Kantorkova, 2004; Kasacova,
2005; Svec, 2005). Pozadavkem se stava utvaiet Skolu komunikativni,
Skolu partnerstvi, spoluprace a osobnostniho ptistupu (Problémy
vzdeldvania ucitelol ov 1. stupria ZS, 1994).

Je velkou snahou rozvijet a podporovat profesionalizaci ucitelské
profese adosidhnout implementace promény pojeti ucitelstvi do
profesnich roli, kompetenci ataké do rozvoje kvality osobnosti
ucitele.

Nize ptredkladame odbornou studii zaméfenou na vyvoj a soucasné
pojeti pregradualni piipravy budoucich ucitel primarni skoly v Ceské
republice.

1 Vyvoj pregradualni pripravy budoucich
ucitelt primarni sSkoly

V porevolu¢nim obdobi se hledaly nejefektivnéjsi prvky moderni a na
zmeny reagujici koncepce pregradudlniho vzdélavani, ktera by méla
nahradit tu stavajici, ktera vznikla v 60. letech 20. stoleti. Jak uvadi A.
Nelesovskd (1995, s. 3) ,,dané pojeti jiz bylo zcela nevyhovujici
a dokonce zpochybnovalo schopnost pracovnikii pedagogickych fakult
uvedomit si aresit probléemy“. Pro pocatky tohoto obdobi byla
pfiznacnad absence vzdélavaci politiky tykajici se ucitelského
vzdélavani. VétSina dokumentl se k problematice ucitelské profese
a pfipravy na ni nevyjadfovala pfimo, nebo jen na obecné trovni
(napt. k prestizi ucitele a jeho vyznamu ve Skolskych proménach,
zakladnim modeltim ucitelského vzdé€lavani, k nutnosti dalsiho ristu
atp.). Jesté se objevovaly také spisy k vybranym a dil¢im problémtm
(napft. o0 problematice pedagogickych fakult, 0 délce studia pro rizné
kategorie ucitelll atp.). Patrna byla vyrazna snaha o profesionalizaci
uditelské profese, ale az do roku 1995 neprezentovalo MSMT Zadnou
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predstavu 0 tom, jak by mé&la pregradualni pfiprava ugiteli vypadat®.
Tato skuteCnost vytvofila prostor pro tvorbu nového paradigmatu
vznikajiciho ,,zezdola® — tedy na ptdé¢ jednotlivych pedagogickych
fakult?® (Priprava ucitelov v procese Skolskych reforiem, 2009;
Spilkova, Hejlova, 2010).

Diskutovalo se samotné pojeti ucitele jako tzv. facilitatora pfi
procesech uceni zaka. Jedna se 0 zménu role ucitele, ktery se stava
spolutviircem kurikula (Kosova, 2005; Spilkova, Vasutova, 2008).
Ucitel ma v tomto pojeti vytvaiet vhodné podminky a fidit uceni, tzn.
realizovat pedagogickou diagnostiku se zamérem odhalovat
individualni zvlastnosti zaki tak, aby odhalil individualni maximalni
osobni vykon zaka. Mgl by byt privodcem na cesté poznani, ktery
zakovi pomaha se orientovat ve svéte, podnécuje, inspiruje, naplituje
kompetence a dohlizi na napliiovani fadu a pravidel $kolniho Zivota.
S timto pojetim odborné predmétova kompetence ucitele ztraci své
pivodné vyhradni postaveni. Hlavnim pfedmétem zajmu nyni byla
predevs§im dovednost didaktické transformace obsahu uciva vzhledem
k vékovym a individualnim zvlastnostem zaku, dovednost motivovat
k poznavani, aktivizovat mysleni, vytvaret pfiznivé socialni,
emocionalni a pracovni klima apod. Velmi vyraznym dilezitym
prvkem byly komunikativni dovednosti, na kterych je postavena cela
vnitini transformace edukac¢nich procest (Spilkova, 2002; Lukasova-
Kantorkova, 2004, Provazkova Stolinska, 2015). Edukace vyzaduje
uzkou interakci apodnétnou komunikaci s prostfedim a Ciniteli
vychovy. Neni mozné, aby tyto dovednosti byly rozvijeny
stereotypnim nacvikem anapodobovanim osvédCenych postupil
a postoji, protoze je dulezité predvidat a reagovat na zmény a vzniklé
pedagogické situace (Manak, 2011). Velmi vyraznym prvkem
smétujicim ke zkvalitnéni pregradualni pfipravy byla také inovace

L E. A. Hargraves (2000) uvadi konec piedprofesionalni éry ucitelstvi az na zacatek
20. stoleti.

2 Ne vzdy to vsak piineslo pozitiva. Objevily se napi. snahy o deprofesionalizaci
ucitelského vzdélavani, o omezeni jeho teoretické i praktické profesni slozky, nebo
napf. snahy o vytvofeni oddélenych typt pfipravy. Tato situace se vSak oboru
Utitelstvi pro 1. stupei ZS spise vyhnula.
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koncepce pedagogickych praxi. Ta umoznovala, aby student od
pocatku  studia  dostaval v souvislosti s pedagogickymi
a psychologickymi disciplinami a predmétovymi didaktikami do
konkrétniho realného kontaktu se zakem (In Spilkova, Hejlova, 2010).

Transformaéni a restrukturalizaéni snahy, pojeti, pfistupy a vize
v pregradualni piipravé od 90. let 20. stoleti, které se na
pedagogickych fakultich v CR realizovaly, vyustily v konkrétni
zmény. Na cCesko-slovenském védeckém sympoziu vroce 2010
zazn€ly navrhy na inovace vtéchto oblastech a aktivitich
pregraduélni piipravy uéiteld 1. stupné ZS v Olomouci:

1. Zmény v koncepci studia — specifikace terminologie k oboru;
obsahové zmeény (zafazeni novych disciplin a aktuéalnich
témat), gradace pfipravy — V prozatimnim paradigmatu se
objevovaly stéZejni pfedméty v obecné rovin€ (napi. obecna
pedagogika a didaktika atp.); snaha o prostupnost studia ve
smyslu profilace budoucich wucditeld ajejich uplatnéni
v pedagogické praxi

2. Zmény v koncepci pedagogickych praxi (diive az od 3.

ro¢niku) a prohloubeni spoluprace mezi univerzitou a skolami

Inovace didaktik pfedmétt v integraci s pedagogickou praxi

Prohloubeni a specializace v ptipravé vychov

Zmény v koncepci SZZ - integrace predmétl, prace

s portfoliem, zaclenéni oborové didaktiky z ceského jazyka

a matematiky do systému statnich zavérecnych zkousek

6. Zmény v metodach aformach prace — posileni metod
vedoucich k vétsi aktivité a tvofivosti studentd, vytvafeni
podminek a realizace vyuky v menSich skupinach

7. Zapojeni studentd do mezindrodnich vyzkumnych aktivit
(védecky krouzek studentii od roku 1993)

8. Podpora prace s talentovanymi studenty

9. Evaluacni aktivity zamétené na hodnoceni koncepce studia

10. Diraz na podporu celozivotniho vzdélavani

g w
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Na implementaci jednotlivych bodl se na pracovisti nasledné
systematicky pracovalo. V nasledujicich letech byl akreditovan obor
Ucitelstvi pro 1. stupeni ZS s touto strukturou pedagogickych praxi:

Tabulka 1: Navaznost pedagogickych praxi do
akademického roku 2018/2019 na Pedagogické fakulté

v Olomouci (CR)
Ro¢. Ser?est Predméty Praxe
, Komunikativ | Naslechova Mikrovyistup
Uvod do . . studenta na
1. V4 . ni dovednosti | praxe na 1. s
studia " % 1. stupni ZS
ucitele stupni ZS .
(cca 5 minut)
Naslechova
Didaktika praxe s cilem
1. L primarniho identifikovat
vzdélavani didaktické
kategorie
Metodika N;?;i‘;hr?;a
2 z Vy;g"c‘;ne maélotiidni
skole
Dldaksl,ktav Naslechova
3. 4 pr\flcl)p ocatec praxe v 1.
niho cteni i 78
a psani
Naslechova
praxe
zaméfena dle
3 L Didaktika vlastni volby
' HV studenta -
HV,
Technicka
vychova
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. . Hudebné Pedagogicka
a z | Didaktka | gakicke | praxe-
Vv . ,
praktikum vychovy
. . Pedagogicka
4, L Didaktika praxe - M, Cj,
matematiky
Prvouka
. . Praxe
a. L | D k didaktice
P Y prvouky
Pedagogicka
5 7 Didaktika Didaktika | praxe - M, Cj, | Praxe k Pt. +
prirodovédy | vlastivédy Vlastivéda, VI.
Ptirodovéda
5 L Souvisla pedagogicka praxe — 5 tydnt plnoorganizovana

Skola + 3 tydny malotiidni $kola

V prub¢hu studia dochazelo k navaznosti teoretickych, zejména
didaktickych disciplin s pedagogickou praxi.

Praktické ¢innosti, které byly realizovany ve vybranych fakultnich
zakladnich Skolach v Olomouci a okoli, byly rozdéleny do dvou
zakladnich casti. Nejprve byly realizovany naslechové praxe.
Studenti byli ptitomni ve vyuce na zakladni $kole v pfedem urcené
tiide, ale sami se na vyuce nepodileli.

Ve 4.-5. roce studia nastoupili na pedagogickou praxi, ktera
navazovala jiz na Kkonkrétni teoretickou vyuku jednotlivych
oborovych didaktik daného ptedmétu. Pii této pedagogické praxi se
studenti jiz mohli zapojit do pedagogického procesu, apo
predbéznych nasleSich a podrobné piipravé schvalené vedouci
ucitelkou vyucovat predmét ptislusny v daném ro¢niku. Rozbor hodin
a ptiprav byl realizovan na zakladni $kole cvi¢nou ucitelkou.

Na zavér studenti absolvovali souvislou pedagogickou praxi
Vv letnim semestru 5. ro¢niku. Studenti tak méli byt teoreticky
pfipraveni na vyuku vSech predmétd vyuCovanych na 1. stupni
zakladnich skol podle platného kurikularniho dokumentu Rdmcovy
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vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavini (MSMT, 2013).
Prostfednictvim vySe zminéné zavérecné praxe méli studenti ziskat
zkuSenosti ve vyuce, ale zaroven se zapojit do vSech povinnosti ucitele
1. stupni ZS pod vedenim cvi¢ného uditele.

2 Aktualni struktura pregradualni pripravy
ucitelt primarni skoly

Budeme-li vSak vychazet z profilu absolventa oboru, pak by mél byt
vybaven kompetencemi vyvojoveé reflexivnimi, diagnostickymi,
komunikativnimi, kooperativnimi, sebereflexivnimi, predmétove
diagnostickymi, predmeétove didaktickymi, pedagogicko
vyzkumnymi, pedagogicko-organiza¢nimi, fidicimi a kompetencemi
K projektivni tvofivosti. Absolvent by mél ziskat multidisciplinarni
znalosti a dovednosti z oblasti jazykové, matematicko-pfirodovédné
a vlastivédné, hudebni, télesné, vytvarné a pracovni. Absolvent se
vyzna€uje Sirokym kulturnim rozhledem (z literatury, hudby,
vytvarného a dramatického uméni). Disponuje dovednostmi
a védomostmi, které ptispivaji k podpotfe zdravi ik optimalni
prevenci nezadoucich aktivit a projevl technologie, je schopen se
orientovat a pusobit na zaky ve smyslu spoleCenskych zmén, FeSit
pedagogické problémy a hodnotit svoji pedagogickou Cinnost. Ma
predpoklady k tvir¢imu, sebereflexivnimu a autoregulativnimu
rozvoji (akreditacni spis, 2018).

Pro dosazeni nejvyssi miry absolventskych kompetenci je nezbytné,
aby studium postupné gradovalo a teoretické a didaktické studijni
discipliny byly kontinudln€ propojeny s praxi.

Struktura studia je tedy nastavena v souladu s modernimi principy
deklarovanymi proménou vysokoskolského vzdélavani (Spilkova,
Hejlova, 2010).
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Jedna se o:

e integraci studia — uvniti pedagogickych obort, mezi
pedagogikou a psychologii, oborem a oborovou didaktikou,
obecnou didaktikou a oborovymi didaktikami, teoretickym
studiem a praxi;

e osobnostni rozvoj, kulturnost a v§eobecnou vzdélanost;

e gradujici systém praxi po celou dobu studia s dirazem na
vlastni vyucovaci ¢innost a jeji reflexi;

e ¢innostni metody;

¢ individualizaci studia a osobni profilaci.

Smérem k dosazeni profilu absolventa je nastaveno studium
S logickou obsahovou linii. Filozofii je aktualni pojeti primarni $koly
a tézisté studia tkvi v pedagogicko-psychologickych disciplinach,
oborovych didaktikach apraxi. Celkovy komplex studia je
koncipovany jako flexibilni systém, jez studentovi umoziuje vlastni
profesni rozvoj a dava prostor pro hledani vlastni profilace, piip.
specializace.
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Schéma ¢. 1: Obsahova navaznost studia budoucich
ucitelit primdrni Skoly (zdroj: akreditacni spis, 2018)

4. a 5. ro¢nik — uditel
a ucivo

2. a 3. ro¢nik — ¢innosti uéitele|

\\ 1. roénik — osobnost

V prvnim roce studia jsou studenti vedeni k utvafeni vstupni pfedstavy
0 vlastni ucitelské identité. Ve druhém atfetim roce se usiluje
0 prohlubovani sebepoznavani v roli ucitele. Ve ctvrtém a patém roce
nabytych profesnich kompetenci v dynamickém pojeti. Vystupni
individualni ucitelskou identitou se systém pregradudlni pfipravy
uzavira.

V kontextu reflektivniho modelu piistupu ke vzdélavani (dle
Lukasové-Kantorkové, 2003), tedy se zaméfenim na propojeni teorie
a praxe, pedagogické praxe kopiruji obsahovou strukturu studia.
V pribéhu 5 let, navic od 1. tydne studia, jsou nabizeny praxe ve tfech
kategoriich:

e Hospita¢ni (naslechova) praxe
e  Mikrovystupy
e Vlastni pedagogicka praxe



18

Vyzkumna Setfeni

Praxe jsou konstruovany do nasledujiciho systému.

Tabulka é. 2: Navaznost pedagogickych praxi od
akademického roku 2019/2020 na Pedagogické fakulté

Vv Olomouci (CR)
Ro¢ni . o
K Semestr Piredméty Praxe
Naslechova praxe na 1. stupni
1 Z ) zakladni Skoly v plnoorganizované
' zakladni Skole méstské, venkovské
a malottidni Skole
1 7 Klgél:#gélt(;r:g;m Mikrovystup student?l na 1. stupni
' wditele ZS (cca 5 minut)
Seminar
1 L k didaktice Néslechova praxe s cilem
' primarniho identifikovat didaktické kategorie
vzdélavani
2 7 ) Naslechova praxe na malotfidni
' skole
Tvorba
2 L kurikula pro Naslechova praxe s mikrovystupy
’ primarni na 1. stupni zakladni $koly
vzdélavani
3 7 elgrllgigllr(l?ho Naslechova praxe S mikrovystupy
Steni a psani v 1. tfid¢ zakladni Skoly
Didakticky
seminaf —
prace se zaky Naslechova praxe na 1. stupni
3. L se specidlnimi zékladni Skoly se zaméfenim na
vzdélavacimi prvky integrace a inkluze
potfebami na
primarni $kole
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Pribézna pedagogicka praxe

4. Z - s vystupy a s reflexi (1. — 3. tfida
ZS)
Pribézna pedagogicka praxe
4. L - S vystupy a s reflexi (4. a 5. tfida
ZS)
5 7 ) Pribézna pedagogicka praxe

S vystupy a s reflexi

Souvisla pedagogickd praxe —
5. L - 5 tydnti plnoorganizovana Skola +
3 tydny malotiidni §kola

Pedagogicka praxe spojena
5. L - s realizaci vyzkumného zaméru
pro diplomovou préci

3 Lesson Study - zahranicni vyzva pro
moderni pojeti Ceské pregradualni pripravy
budoucich ucitelli primarni skoly

Zaroven s novou strukturou pedagogickych praxi jsme hledali cestu
k obsahové modernizaci.

Nabizelo se n€kolik zahrani¢nich inspiraci pro ¢eské prostiedi. Jednou
z moznosti byla Learning study — metoda profesniho rozvoje uciteld
z hlediska dvou aspekti — strukturace vlastniho ,,ja*“ (sebeobraz,
sebehodnoceni, kognice, vnimani tkolu, budouci perspektiva)
aukotveni subjektivni vzdélavaci teorie (Lundgren, Schantz
Lundgren, Kihlstrand, 2015). Jinou moznosti byl Design experiment,
kde hlavnim smyslem je védecka prace (Brown, 1992). Obé metody
vSak jiz vyzaduji delsi zkuSenost s praxi. V ¢eském prostiedi v roce
2008 popisuji M. Chval, D. Dvotak, K. Stary a K. Markova podobnou
metodu - Design-Based Research. Jeji efektivitu se snazili hodnotit na
experimentu v dalSim vzdélavani uditel. A vroce 2010 se tym
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z Institutu  vyzkumu Skolniho vzdélavani Brno jest¢ pokusil
0 uplatnéni metodiky 3A (anotovani — analyzovani — alterovani
vyukovych situaci). Tato metodika vychazi ztezi, Ze praxe je
vychodiskem teorie a teorie ma byt prakticky zaloZena a orientovana.
Dtraz je kladeny na kooperaci pedagogické teorie (nebo vyzkumu)
S praxi a na kvalitu profesniho jednani ucitelti. Zvlastni pozornost je
vénovana obsahu vzdélavani a jeho didaktické transformaci ve vyuce
(Slavik, Janik, Jarnikova, Tupy, 2014). Tato metodika je vSak
zaméiena na reflexi a studium pedagogické reality jako takové, ovsem
z pohledu vyzkumnika — nikoli studenta! Jedna se 0 metodu
zakladniho vyzkumu. Vysledky vyzkumnych interpretaci jsou
implementovany do vzdélavaci nabidky pro studenty. VSechny tfi
uvedené metody povazujeme za velmi zajimavé a jist¢ uzitecné, ale
pro nase ucely a pouziti v pregradualni ptiprave uciteld primarni skoly
jsme zvolili metodu Lesson Study.

Charakteristika metody Lesson Study

Lesson Study je pomérné novy prvek, ktery se v ¢eské pedagogice
objevuje. Tato metoda vSak byla vyvinuta v Japonsku jiz v roce 1870
a predstavuje specifickou formu akéniho vyzkumu ucitele. Zamétuje
se na jeho cileny profesni rozvoj na podkladé kolegidlni podpory
(Sramkova, 2017). Zahrani¢ni vyzkumy se metodou zabyvaji velmi
aktivn€. V ramci reSer$ni Cinnosti jsme za poslednich 10 let nalezli
pres 300 studii, ato z celého svéta. Jedna se vsSak spiSe 0 studie Ci
vyzkumy kvalitativniho charakteru - casto ptfipadové studie
vV omezeném regionalnim prosttedi bez generalizacnich prvku.
Nejcastéji se zabyvaji pfipravou ucitell matematiky a pfirodnich véd,
ale podstata metody neni pfedmétové orientovana. V pedagogické
praxi se metoda nejvice rozsitila v USA, Velké Britanii, Jizni
Ameriky, jihovychodni Asie a Australie (Vondrova, Cachova,
Coufalova, Kratka, 2016). V kontextu soucasného pojeti vzdélavani
U nas s akcentem na inkluzivni pfistup vynika tato metoda, protoze
umoziuje cilené sledovat neprospivajici zaky, a spolu s dalsimi uciteli
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hledat nejlepsi vzdé€lavaci postupy pro zefektivnéni vzdélavaci
nabidky (Sramkova, 2017).

Pti uplatnovani této metody ucitelé spolupracuji — vybiraji spole¢né
cile asnimi souvisejici otazku, kterou cht&ji prakticky studovat.
Spolecné voli strategie, jak dosahnout stanovenych cili, a spolecné
také vyhodnocuji vzdélavaci vysledky (Fernandez, Chokshi, 2002;
Fernandez, Yoshida, 2004; Stewart, Brendefur, 2005; Cerbin, Kopp,
2006; Stefanek, Appel, Leong, Mangan, Mitchell, 2007; Sramkova,
2017).

Tato metoda profesniho rozvoje U nas zatim neni roz§ifena. Existuji
vsak projekty, které se ojedinéle 0 uplatnéni této metody pokouseji.
Jako priklad si mizeme uvést projekty ,,Kompetence I, ktery
realizoval aktivity Lesson Study v letech 2014 a 2015 (Vondrova,
Cachova, Coufalova, Kratka, 2016), nebo , Pomahame skolam
k tispéchu®, ktery se 0 experiment pokusil v roce 2016 (Sramkova,
2017).

Dle C. C. Lewis a J. Hurd (2011) neni konkrétni podoba Lesson Study
stanovena, protoze se lisi jiz podle samotnych cil, ke kterym smétuje.
Spoleénymi prvky jsou vSak podminky tymového planovani,
pozorovani aanalyzy uceni ajeho ftizeni. Postup je nasledujici
(Fernandez, Chokshi, 2002; Fernandez, Yoshida, 2004; Stewart,
Brendefur, 2005; Cerbin, Kopp, 2006; Stefanek, Appel, Leong,
Mangan, Mitchell, 2007; Lewis, Hurd, 2011):

Tymova tvorba podrobného planu vyucovaci hodiny

Jeden z ¢lent tymu realizuje vyucovani dle stanoveného planu

Ostatni ¢lenové tymu pozoruji vyucovaci hodinu

Nasledné tym sdili své poznatky z pozorovani vyuc¢ovani

a dochazi k diskusi

e Muze nasledovat pfepracovani planu vyucovaci hodiny
a realizace v jiné t¥idé, pfi¢emz tym opét pozoruje a nasledné
vyhodnocuje vysledky vyucovani

e Vystupem je pisemna zprava zaznamenavajici informace

0 uceni zakl
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Jedna se tedy o0akéni vyzkum, ve kterém je feSen pedagogicky
problém v redlném prostiedi praxe, stanoveny cil planovanych zmén,
sbér informaci, reflexe a prakticka ¢innost. Navic lze v této metodé
najit prvky zucastnéného, cyklického, kvalitativniho a reflexivniho
pojeti akéniho vyzkumu (Hendl, 2016).

V ramci uplatnéni této metody dochdzi k rozvoji pedagogickych
znalosti u€itele - pfedev§im znalosti obsahu, kurikula i procesu uc¢eni
zaku (Hart, Alston, Murata, 2011). Metoda se vSak nezamétuje pouze
na dovednosti jednoho ucitele, ale sleduje efektivitu zvolenych
strategii pro dosazeni stanovenych cili vzdélavani. Odpovédnost za
projekt vyucovaci hodiny nese cely tym, ktery jej zpracovaval
(Sramkova, 2017).

Vyznamnym prvkem Uspéchu Lesson Study je hospitace. Zde je
dilezité si uvédomit fakt, ze se tym uciteld, ktery spolupracoval na
pripraveé vyucovaci hodiny, pii samotné hospitaci bude zaméfovat na
predem promyslené aspekty. Uciteli, ktery tuto hodinu vyucuje, tak
v hoding, za jejiz pripravu irealizaci je zodpovédny jen on sam
(Vondrova, Cachova, Coufalova, Kratka, 2016). DalSim nezbytnym
prvkem je reflexe. Usilujeme o kvalifikovanou reflexi, coz ptedstavuje
pedagogickou reflexi, ktera obsahuje uvahy o cilech aobsahu
vyucovani, metodach prace aporozumeéni zdkd. RozliSuji reflexi
individualni (kazdého ¢lena tymu zvIast’) a nasledné skupinovou, ve
které jsou individualni reflexe diskutovany.

ZkuSenosti s Lesson Study by mély uucitelt rozvijet reflexivni
dovednosti od popisu k hodnoticimu a interpreta¢nimu charakteru.

Co se tyCe pozitivniho vlivu metody, pak by se daly formulovat tyto
body (Stewart, Brendefur, 2005; Fernandez, 2009; Lewis, Hurd, 2011;
Lundgren, Schantz Lundgren, Kihlstrand, 2015):

e Rozvoj profesnich kompetenci ucitele obecné
e Vyrazny vliv na kompetenci didaktickou a psychodidaktickou
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e Zlepseni procesti ueni zaka®
e Podpora kolegialniho uceni

Budeme-li  vychazet zkonceptu trojdimenzionalniho  pojeti
profesionalizace ucitelské profese (Minafikova, Janik, 2012), pak
dochazi k rozvoji v ramci celé struktury:

e Profesni vidéni, na zaklad¢ kterého se ucitel rozhoduje pii
feSeni pedagogickych situaci

e Profesni védéni, kdy dochézi k syntéze teoretického poznéani
a zkusenosti, na zaklad¢ kterych je dale vytvafeno nové
poznani

e Profesni jednani, které predstavuje soubor praktik, které
V ramci své profese ucitel realizuje.

Na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého jsme se metodou zacali
zabyvat vroce 2017 pravé pii snaze 0 obsahovou modernizaci
pregradualni piipravy budoucich uciteld primarni $koly v oblasti
pedagogickych praxi.

Nejvétsim podnétem pro nas byla stanovena vychodiska:

1. Proc je pro nase prostredi Lesson Study duleZitd?

Lesson Study predstavuje specidlni nastroj pro komplexni rozvoj
studenta v ramci pregradualni ptipravy na budouci profesi. V Ceské
republice je uplnou novinkou a pfindSi moznost, jak napliiovat
aktualni vize vzdélavaci politiky dle strategického dokumentu
Strategie vzdeélavaci politiky ceské republiky do roku 2020, ktery
sméfuje ke zvySovani konkurenceschopnosti a uplatnitelnosti na trhu
prace. Student primarni $koly se totiz aktivné zaméfuje na poznavani
praxe a jejich podminek v realném prostredi.

3 Pti pouziti metody pro Gcely pregradudlni piipravy se jednd o sekundarni potencialni
pozitivum.
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2. Co umoZriuje propojeni teorie a praxe?

Diky pouziti metody mtize byt podpoieno uzsi spojeni teorie a praxe,
a tim zkvalitnéni pregradudlni piipravy (nejen v oblasti praxe, ale také
pochopeni teoretického backgroundu, coz je podminkou univerzitniho
vzdélavani). V Ceské republice probéhla b&hem 30 let fada zmén
v podminkach Skolstvi. Tyto zmény je mozné charakterizovat tfemi
vlnami zmén — transformace ¢eské Skoly v demokraticky systém (po
roce 1989), integrace (velka vlna integrace probéhla v roce 2008)
a nasledné bylo novelou $kolského zakona (1. 9. 2016) upraveno
zavedeni inkluzivniho pfistupu. Je patrné, ze Ceské Skolstvi je Zivé
a dynamické. Aby byl student kvalitn€ pfipraven, je nezbytné hledat
vhodné a moderni nastroje pro realizaci jeho praxe. Lesson Study
tuhle podminku napliiuje a ptfedstavuje pro nas vyzvu, jak flexibilné¢
reagovat na promény podminek v praxi.

V pouziti metody Lesson Study vidime velky potencial, a tak se ji od
roku 2017 aktivné zabyvdme apromyslime mozZnosti jeji
implementace do praxe pregradualni ptipravy oboru Ucitelstvi pro
1. stupett ZS. Zatim jsme hledali zkuSenosti U nasich zahraniénich
partnerskych univerzit a formalni moznost aplikace do nasi praxe.
Nyni ptichazi obdobi realiza¢ni.

Zaveér

Snahou predlozené odborné studie bylo ptedstavit pojeti pregraduélni
pripravy budoucich ucitellt primarni skoly na Pedagogické fakulte
Univerzity Palackého v Olomouci. Opirame se 0 tficetilety vyvoj, kdy
se diskutovaly pfistupy k modernizaci a aktualizaci celého studia.
Jako jeden ze zasadnich prvka byl stanoven systém pedagogickych
praxi — struktura i obsah. V ¢lanku je nastinén i potencial v Ceské
republice doposud ne pfilis rozsifené metody Lesson Study, kterou pro
pouziti v pregradualni praxi studentd vidime jako velmi zajimavou
a inspirativni.
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Ptispévek vznikl jako dil¢i vystup projektu Vyvoj pojeti pregradudlni
pripravy ucitele primarni Skoly s akcentem na komunikacni
kompetence.
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