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Pregramotnost a mozZnost jejiho rozvoje u déti
predskolniho véku

Veronika Gajdova

Abstrakt: Tento ¢lanek se zaméfuje na rozvoj pregramotnosti
u deti predskolniho veéku v prostiedi matetské Skoly. Existuje mnoho
zplsobll a moznosti, jak rozvijet pregramotnost v predskolnim vzdélavani.
Prace predstavuje ukazku pedagogického projektu, jako jednu z moznosti
rozvoje dvou druhfi pregramotnosti. Popisuje rozvijeni piirodovédné
a Ctenafské pregramotnosti u déti predskolniho veéku prostrednictvim
projektové vyuky. Cile projektu: rozsifit znalosti z oblasti pfirodoveédy
a podpofit vyhleddvani informaci v textovych materidlech, predev§im
v Casopisech, atlasech a encyklopediich. Vedlejsi cile projektu: rozvijet
spolupraci, posilit vytvarné dovednosti, podpofit samostatnost déti.

Kli¢ova slova: ¢tenafska pregramotnost, gramotnost, pedagogicky projekt,
predskolni vzdélavani, piirodovédna pregramotnost.

Uvod

V praci  jsou popséna teoretickd vychodiska gramotnosti,
pregramotnosti a jejich konkrétnich druht, jako je pfirodovédna
a Ctenaiskd pregramotnost. Definujeme také projekt a vhodné
organizacni formy, vzdélavaci metody k rozvijeni piirodovédné
a Ctenaiské pregramotnosti v ramei pedagogického projektu. Prace
také obsahuje konkrétni ukazku pedagogického projektu vhodnou do
prostfedi mateiské Skoly. Projekt se zaméfuje na rozvijeni oblasti
prirodovédné a cCtenarské pregramotnosti prostfednictvim tvorby
leporela. Tvorbou leporela rozvijime také vytvarnou oblast. V ukazce
projektu je popsan jeho hlavni zamér, vzde€lavaci obsah, ukazka
¢innosti, organiza¢ni formy a metody s tim spojené. Prostfednictvim
projektu détem ukazujeme, ze piiroda ma svou posloupnost,
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zékonitosti a Ze pro zkoumani pfirody lze také vyuzit atlasy a jiné
materidly. Podporujeme u déti taktéz zdravy pobyt v pfirod¢€ a jejich
zajem o zkoumani pfirody. Vyslednym produktem projektu je
leporelo.

1 Rozvoj pregramotnosti v predskolnim vzdélavani

Rozvoj pregramotnosti v predskolnim vzdélavani bereme jako jeden
z predpokladt pro uspésny rozvoj gramotnosti v zakladnim a dal§im
vzdélavani. Nejde jen o dovednost Cteni a psani, jak se dozvite
v nasledujici kapitole, ale jde o cely komplex dovednosti, znalosti,
postoji, hodnot atd., které by mél mit soucasny gramotny ¢lovek.
Nasledné osvojena gramotnost poté slouzi jak pro osobni rozvoj, tak
pro uplatnéni kazdého jedince ve spole¢nosti.

1.1 Gramotnost a pregramotnost

Abychom mohli definovat pregramotnost, je tiecba prvné definovat
gramotnost. Diive se gramotnosti myslela jen dovednost ¢teni a psani,
ale v soucasnosti se kladou na ¢lovéka vétsi pozadavky, a tudiz i na
celkové gramotné¢ho clovéka. Muzeme rozliSit nekolik skupin
gramotnosti. Zakladni gramotnost je tedy dovednost cCist, psat
apocitat. Clovék pozna pismena, dokdZe néco napsat, precist.
O stupenn vyse je funkéni gramotnost, kterd se definuje jako
vybavenost ¢lovéka, diky které realizuje rizné aktivity vyzadované
soucasnou spolecnosti. To znamen4, ze dokaze dovednost ¢teni, psani
a pocitani vyuzit funkéné v praktickém zivoté (Rabusicova, 2002).

Funk¢ni gramotnost se dale sklada ze tii dalezitych gramotnosti, které
urcuji, zda je Ccloveék funkéné gramotny. Jednd se o literarni
gramotnost (dovednost pracovat se souvislymi texty, napf. zpravy
v novinach, manualy s pokyny, texty v publikacich), dokumentovou
gramotnost (dovednost vyhledat a pouzit informace z nesouvislych
textdi, napt. mapy, jizdni fady, piibalové letaky, formulate, tabulky)
a numerickou gramotnost (schopnost aplikovat aritmetické operace na
Cisla v tisténych materialech, napf. vypocet spropitného, vyplnéni
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objednavkového formulafe, spocteni uroku). Osvojeni si funk¢ni
gramotnosti, ktera je sloZzend z vySe zminénych tii gramotnosti, je
jednou z dilezitych faktori ovliviiujici osvojeni si  vysSich
gramotnosti (Rabusicova, 2002).

Mezi vySsi stupn€ gramotnosti patii napiiklad pfirodoveédna,
technickd, ekonomickd, zdravotni, finan¢ni, informac¢ni apod.
Vsechny tyto gramotnosti maji néco spole¢ného a to, Ze nestaci pouze
znat jednotlivé pojmy té které oblasti, ale piedevSim porozumét jejich
obsahu, chapat je v souvislostech a prakticky je v zivoté vyuzivat.
V matetské skole se rozvojem téchto rtiznych druhl pregramotnosti
snazime zejména o porozumeéni, pochopeni a vyuziti poznatki
Vv zivoté déti (Altmanova et.al, 2011).

1.1.1 Pregramotnost

Pregramotnost chapeme jak v naSi, tak 1 v zahrani¢ni odborné
literatufe za velmi vyznamnou etapu v rozvoji gramotnosti. Uplatnéni
predpony pre je v terminologické shod¢ i s oznaCenim vzdélavaciho
stupné¢ ISCED 0, ktery je u nas zndm pod oznacenim preprimarni
stupent vzdélavani (Kropackova, Kucharska a Wildova, 2014).
Tomaskova (2015) konstatuje, ze , komplex utvarejicich se
gramotnostnich dovednosti v dobé pred nastupem do zakladni Skoly se
nazyva pregramotnost” (Tomaskova, 2015, s. 13). Vramci této
definice miizeme konstatovat, ze se jedna o predpoklady, které dité
ziskéava v predskolnim veku a které slouzi k rozvoji dané gramotnosti,
které se nasledné rozviji na zakladni Skole. V matefské Skole
se vzdélavaci obsah mlze zamétovat na pfirodovédnou, ¢tenatskou
a matematickou pregramotnost, které jsou  zastoupeny
V mezinarodnich vyzkumech TIMSS, PISA a PIRLS, ale také na
mnohé dalsi druhy, které jsou dulezité pro dalsi vzdélavani
(Altmanova et.al, 2011).

Rozvijeni gramotnosti v pfedSkolnim vzdélavani tedy nazyvame
pregramotnost. Kollarikova a Pupala (2010) popisuji rozvoj
pregramotnosti v predskolnim veku ditéte za velmi dulezity, zejména
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z pohledu snahy o dosazeni co nejvyssi Urovné gramotnosti
v budoucnosti. Divody popisuji jak z hlediska kvantitativniho, tak
kvalitativniho.  V ramci  kvantitativntho  divodu  rozvijeni
pregramotnosti v predskolnim véku zminuji naptiklad snahu o ziskani
naskoku v nésledném zékladnim vzdélavani. V ramei kvalitativniho
davodu vyzdvihuji vyvojovy potencial ranych stadii détského vyvoje,
ktery kdyz se nerozvine vcas, pozdé¢ji se nemusi podafit ho naplnit
V plné mire.

V nasledujici c¢asti se budeme blize zabyvat pregramotnosti
prirodovédnou, Ctenaiskou a jejim rozvojem v matetské Skole. Tyto
dvé pregramotnosti jsou pro nasi praci kliCové, protoze v dalSich
kapitolach pfedstavime moznost jejich rozvoje skrze pedagogicky
projekt.

1.2 Prirodovédna a ctenarska pregramotnost

Dité ma jiz od narozeni touhu poznavat své okoli, poznavat svét
a vyuziva k tomu vSech pét smysld. Poznava ptirodni okoli, pozoruje
ptirodni jevy a dostava se do styku s knihou, skrze kterou se
seznamuje S obrazky ¢&i s piib&éhy, a to jiz od utlého véku.
S pfirodovédnou a ctenatfskou pregramotnosti se tedy dit¢ setkava
velmi brzy a po nastupu do piedskolniho vzdélavani se jiz rozviji
cilen¢ a organizovang. Dané pregramotnosti budeme definovat
a priblizime moznosti rozvoje v matetské skole.

1.2.1 Prirodovédna pregramotnost

Jancatikova (2015) popisuje prirodovédnou pregramotnost jako
,,podporu zdajmu déti zkoumat okolni svét, uceni hrou a prozZitkem,
rozvoj pozitivniho vztahu k prirode, osvojovani slovni zasoby potiebné
k popisovani a objasnovani prirodnich jevii“ (Jancatikova, 2015,
s. 17). Pfirodovédna pregramotnost je soubor predpokladi, které se
rozvijeji v predskolnim vzdélavani scilem, aby se dit¢ stalo
vV budoucnu pfirodovédné gramotnym. Dité se snazi porozumeét
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ptirodovédnému obsahu, chapat je v souvislostech a prakticky
vyuzivat piirodovédné poznatky v zivots. Clovék, kterého nazyvame
ptirodovédné gramotnym, je schopny rozhodovat o pfirodovédnych
a védeckych problémech, rozumét vSeobecnym poznatklim
a orientovat se ve spoleCenskych souvislostech. Pfirodovédna
gramotnost je pro ¢lovéka nezbytnou soucasti Zivota, proto se se
zaklady ptirodovédné gramotnosti setkavaji déti jiz v matetské skole
(Blazek a Ptihodova, 2016).

Pti rozvijeni pfirodovédné pregramotnosti u déti predSkolniho véku,
mizeme vyuzit mnoho didaktickych prostiedkt, které détem
pomohou osvojit si poznatky o pfirod¢, ptirodnich jevech. Mizeme se
nechat inspirovat napt. Jancafikovou (2015), kterd uvadi nékolik
prostfedkt, napf. pfirodniny a pfirodni materidly, jako jsou $isky,
klacky, listy, trdva, mech, rizné rostliny, pomoci kterych si vytvotime
herbar, ktery lze pouzivat jako jeden z vyukovych materialu. Dale
mizeme vyuzit rizné zvukové pomicky, zvukové nahravky i
vabnicky, pro sezndmeni se se zvuky lesa, zvifat apod. Mezi dalsi
pomicky muzeme zaradit tzv. dotykové pomdicky, které slouzi
k ziskani zkuSenosti hmatem a miZzeme také vytvofit velmi oblibeny
smyslovy chodnik. Velmi uzite¢né jsou téz koutky zivé prirody.
Koutek zivé ptirody se da popsat jako vymezeny prostor ve tfidé
(muze byt i vytvofena samostatna mistnost), kde déti péstuji rostliny,
ptipadné chovaji i drobna zvitata. V tomto koutku mohou déti konat
nekteré pokusy ptirodovédné povahy.

Jeden  z nejvyuzivanéjSich prostfedkit rozvoje pfirodovédné
predskolniho véku a nejvhodnéjsi metodou vyuzivanou v prostiedi
mateiské skoly. Jancatikova (2010) rozd€luje ptirodovédné hry podle
kategorii na: Pohybové hry (VSechno lét4, co pefi ma, Stoji, stoji
strom); Slovni hry (Myslim si zvife, Umi prase 1état?); Stolni hry
(pexeso a kvarteto s ptirodovédnymi tématy); Simula¢ni hry (hrani
pridélenych roli i ndpodobivé); Hry se zvitaty (hdzeni aportu psovi);
Hry s pfirodninami (stavéni obydli vlese z rtznych pfirodnich
materialu).
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Existuji i literarni pomicky pro déti zaméfené na piirodovédnou
oblast. Zafadit miZeme tfeba atlasy, encyklopedie, piirodovédné
Casopisy ¢i obrazkové knihy. Encyklopedie jsou skvélou pomiickou,
protoze nabizeji jak obrazky, tak i text, skrze ktery se déti seznamuji
se psanou podobou jazyka a osvojuji tak i ¢tenarskou pregramotnost
(Jancatikova, 2010).

1.2.2 CtenafFska pregramotnost

Ctenaiska nebo také literdrni gramotnost je jednim z druhti zakladni,
funk¢éni gramotnosti, kterd je povazovana za zakladni ukazatel
vzdélanosti naroda. Ctenai'ska gramotnost zahrnuje rozsahly komplex
dovednosti a kompetenci, ovlivitujici osvojovani dalSich gramotnosti.
Pokud si dité neosvoji Ctenaiské dovednosti Vramci Ctenarské
pregramotnosti na pocatku $kolni dochazky, tak je v soucasném
bézném zivoté nedokaze ni¢im nahradit a je funkéné negramotné. Tyto
déti maji v pozdéj$im veku ztizeny az omezeny piistup ke vzdélani,
a proto je tfeba se Ctendfskou pregramotnosti zabyvat jiz
Vv ptedSkolnim vzdélavani (Kropackova, Kucharskd a Wildova, 2014).

Ctenafskou pregramotnost mizeme definovat jako ,,soubor postojii,
dovednosti, védomosti a navykii smérujici ke Ctendrstvi, tedy ke
schopnosti Cist s porozuménim textu a pouzivat Cteni (i psani) pro
potiebu svého vzdeélavani a pracovnich vykonii, ale také pro radost
a zabavu* (Nadvornikova et al., 2019, s. 5). V mateiské Skole se
Vramci Ctenaifské pregramotnosti snazime o rozvoj dvou oblasti:
1. Vytvafeni vztahti a postoju, 2. Ziskavani védomosti, dovednosti
a navykl z této oblasti. Prvni oblast se zaméfuje na zajem o psanou
fe¢, o knihy, Casopisy a jiné texty vcetné digitalnich. U ditéte se ma
zvysovat zdjem naucit se ¢ist, poslouchat pohddky a pfib&hy a také je
samo vypravét. Ve druhé oblasti by dit¢ meélo védét, ze Cteni
je cestou k zabave i k ziskani informaci. M¢lo by disponovat skalou
dovednosti predchdzejici Cteni a psani, ktera zacina jednoduchym
rytmem a kon¢i analyzou a syntézou slov. Dulezita je také smérova



Vyzkumna Setreni 35

orientace — spravné drzeni knihy, sledovéani textu zleva doprava
a shora dolti (Nadvornikova et al., 2019).

U déti predskolniho véku se snazime vytvaret pozitivni vztah k psané
fe¢i a stimulovat u nich schopnosti a dovednosti, které jim pomohou
se v budoucnu optimaln¢ rozvijet ve ¢teni a psani. V matetské Skole
neuc¢ime déti Cist a psat, ale klademe diiraz na rozvoj komunikacnich
dovednosti a na motivaci, diky které se budou zajimat o psanou
podobu jazyka. Prostfednictvim hry podporujeme oblasti, které
s vyukou ¢teni a psani pfimo souvisi, jako napiiklad oblast Feci,
jazykovych schopnosti a dovednosti, percepéné motorické funkce,
kognitivni funkce apod. U rozvoje ctenarské pregramotnosti dominuje
prace s knihou, sledovani textu pfi ¢teni druhou osobou, vymysleni
piibéhu dle obrazkové osnovy, poznavani pismen apod. Avsak nejde
jen o praci sknihou, ale jde o komplexni rozvoj jazykovych
schopnosti, jemné motoriky a vySe zminénych oblasti (Kropackova,
Kucharské a Wildova, 2014).

1.3 Rozvoj prirodovédné a ctenarské pregramotnosti
prostrednictvim pedagogického projektu

Nejdiive bychom chtéli definovat, co je to projekt. ,, Projekt je
komplexni prakticka uiloha (problém, téma) spojena s zivotni realitou,
kterou je nutné resit teoretickou i praktickou cinnosti, ktera vede
k vytvoreni adekvdtniho produktu* (Manak, Svec, 2003, s.168).
Projektova vyuka ma tii podstatné znaky: pievzeti odpovédnosti za
vlastni uceni, samostatné objevovani poznatkd, zidkovo usili
o dosazeni cile (Tomkovéa, KaSova a Dvotakova, 2009).

Ukazka projektu se zaméfuje na propojeni ptirodovédné a ¢tenarské
pregramotnosti a snazi se je rozvijet u déti predskolniho véku. V ramci
rozvoje ptirodovédné pregramotnosti déti ziskavaji znalosti z blizkého
ptirodniho prostedi, podporujeme jejich zdjem o zkoumani ptirody
a ptirodnich jevil. V rdmci rozvoje Ctenafské pregramotnosti u déti
podporujeme zajem o psanou fe¢, o knihy a o hledani informaci
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Vv textovych materialech. Projekt se kazdodenné zamétuje na tyto dvé
pregramotnosti a jejich systematické rozvijeni, a to jak v souvislosti
se ziskanim praktickych dovednosti a poznatkli, tak pro rozvoj
predstupné gramotnosti pro zakladni $kolu, pro zivot. V projektu se
zaméiujeme na konstruktivistickou vyuku, kde je dit€¢ aktivnim
tvircem svého poznéni, konstruuje si sdm své poznatky, pracuje se
svymi prekoncepty a sam se snazi hledat feSeni problémi, poptipadé
spolupracuje pti tom ve skuping.

1.3.1 Vhodné organizacni formy a metody

V ramci propojeni ptfirodovédné a Ctendiské pregramotnosti
Vv projektu dominuji ur¢ité organizacni formy a vzdélavaci metody.
V obou mlzeme vyuzit skupinové formy, prozitkové uceni
a projektové metody (ziskavani zkuSenosti praktickou Ccinnosti).
V ramci ptirodovédné pregramotnosti mizeme vyuzit prvky
badatelsky orientované vyuky a mezi metody muzeme zafadit
ptirodovédny experiment (spojen s hypotézou), predvadéni pokusi
a modelil, pozorovani, rozhovory s otazkami a metody problémové
(napf. identifikace problému, vytvareni hypotéz). V ramci Ctenaiské
pregramotnosti muzeme vyuZzit praci s knihou, praci s obrazem,
samostatnou praci s textovym materialem, manipulaci, rozhovor,
demonstraci statickych obrazli, analyticko-syntetickou metodu
(rozklad slov na slabiky, hlasky a jejich skladani) a praci s poezii
(tikadla) (Skalkova, 2011).

Pedagogicky projekt bereme jako velmi komplexni cestu, jak rozvijet
n¢kolik oblasti najednou, vtomto piipad¢ pravé ptirodovédnou,
Ctenaiskou pregramotnost ale také vytvarnou oblast a jiné. V dalsi
Casti prace se vénujeme ukazce pedagogického projektu, ktery je urcen
pro ucitelky mateiskych $kol, jako inspirace ¢i metodicky postup, jak
rozvijet pfirodovédnou a Ctenafskou pregramotnost v ramci
projektové vyuky.
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2 Prakticka ukazka

Projekt je urcen pro ucitelky matefskych Skol, jako mozny ptiklad
pedagogického projektu. V ramci projektu Jaro v leporelu jde
o vyrobu leporela, které obsahuje jarni kvétiny, vybrand pismena
abecedy a obrazky. Dé&ti pracuji se svymi prekoncepty a poznavaji
pfirodni okoli. Dominantné se v projektu zaméfujeme na rozvoj
prirodovédné a ctenarské pregramotnosti.

Motivace je zaloZena na predstaveni herbate a hadani, ¢im se budeme
zabyvat. Po uhddnuti tématu jarnich kvétin se pfedstavi plySova
kvétina, ktera bude déti provazet celym tydnem. Personifikace kvétiny
nam pomize motivovat déti k pohybovym hram a dal§im aktivitam
napf. na zahrad¢ i ve tfidé. Mlzeme zafadit také ptibeh ¢i pisnicku
o jarnich kvétinach k prohloubeni motivace.

Basnicka Jaro (s pohybem)
Podivej se, tamhle v trave, (drep, rozhlizet se), kyticka vyrostla prave
(z diepu do stoje).
Cechra si zelenou sukynku, (stoj snozmo, ruce v bok, kroutit boky)
pFipravuje pro nds novinku (opatrné naklanét hlavu).
Ze na louce neni jedind, (stoj snozmo, hlavou kyvat ne), protoze jaro
uz zacina (stoj snozmo, déti ukazuji vsude kolem sebe) (Predskolaci,

2011, uprav.).

Déti také motivujeme kladenim otevienych otazek: jaké, jak, co
a pro¢, které se mohou prezentovat skrze zminénou kvétinu. Ke
kazdému dni nalezi otazky, na které se snazime najit odpovédi
a zaroven vytvorit jeden dilek (stranu) z vysledného produktu
(leporela). Je také nastavena otazka celého tydne: Jak pozname, Ze
uz je jaro? Déti hledaji odpovédi v pfipravenych materidlech,
atlasech, encyklopediich a pfirodovédnych casopisech, které
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jsou vybrany pravé tak, aby obsahovaly odpovédi na dané otazky.
Nize naleznete seznam jarnich kvétin, otazky k jednotlivym dniim
a k nim stru¢nou odpovéd:.

Otazky:
1. Proc¢ snézenku podsnéznik takto pojmenovali?

Roste z pod snéhu a je spojena jesté s obdobim, kdy je zasnéZeny
zemsky povrch.
2. Proc¢ je prvosenka jarni (petrklic) jednou z nejsbiranéjsich

a nejznaméjsich rostlin?
Pouziti: lepsi vykaslavani, moCopudny ucinek, tlumi zanéty, nici
mocové kameny.

3. Pro¢ bleduli jarni nemiizeme utrhnout? Jaké kvétiny miizeme

trhat?
Chranéna rostlina, zakazano sbirat, trhat, vykopavat, poskozovat,
nicit.

4. Jak miize byt safran jarni dulezZity pro véely? Prvni vétsi kvétina
S moznosti opylovani.

5. Pro¢ je sasanka hajni nebezpecnd? Jedovata rostlina — bolest

bticha, kozni puchyfte.

Navrh na podobu leporela a na ¢innosti s tim spojené

Vhodné je velké leporelo o velikosti A3. Déti budou kazdy den
vytvaret jednu stranu leporela, vyzdobi ji a zakomponuji do ni kvétinu
dne, ktera roste na jafe. Kvétiny budou poznavat
a hledat v atlasu kvétin, encyklopediich... Budou také hledat
pocatecni pismena kvétin, poznavat pismena abecedy. Kazdy den se
ptjde na vychazku se zalaminovanym obrazkem hledané kvétiny
a déti ji budou v dané pfirodni oblasti hledat. Déti tedy ziskaji
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Vv prostorach matetské Skoly teoretické znalosti a pak se na vychazce
snazime tyto znalosti propojit s vlastni zkuSenosti — déti hledaji
kvétiny i venku, nejen v atlasu apod. V ramci dne rozdélujeme
¢innosti na dopoledni didakticky zaméfené Cinnosti, vychazku a na
nabidku ¢innosti na odpoledne.

Charakteristika déti a ¢asové vymezeni

Jako cilovou skupinu volime vékové heterogenni tidu ve véku od
4 do 6 let, z divodu volby cili a naro¢nosti projektu. Projekt je
navrzen najeden tyden na jafe, v zavislosti na pocasi
a pfirodnich podminkach. Jedna se tedy o kratkodoby projekt, ale
nelze pfedem zvolit mésic kvili vyskytu rostlin, ale pfedpokladany
mesic je bfezen.

Personalni zajiSténi

V ramci projektu je tfeba zapojeni obou tfidnich ucitelek do rannich
aktivit. Jedna ucitelka bude vedouci projektu a druha ucitelka bude
pomahat vramci jeho realizace. Napomocné pii projektu budou
samoziejmé také uklizeCky, které pomohou détem uklidit veétsi

neporadek. Duleziti v tomto projektu budou také rodice, kteii se
mohou do projektu s détmi zapojit doma.

Prostiedi realizace projektu

Prosttedi projektu se odehrava v matetské skole, ale také na vychazce.
Pro vychazku/pobyt venku jsou vybrana dand prostredi, kterd se
nachazi blizko matetské Skoly. Ucitel si sdm vybere prostiedi podle
toho, kde se dané kvé&tiny nachazi. Mize se jednat o Skolni zahradu,
park, les rybnik, louku ¢i jiné blizké ptirodni okoli.

2.1 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah je sepsan v tabulce, jejiz struktura je ptfevzata od
Berc¢ikova et al., 2014. Najdeme v ni cile pro uditelku, vzdélavaci
nabidku, konkrétni vystupy a mozna rizika. Cile pro ucitelku jsou
sepsany podle taxonomii. Vyuzita je taxonomie kognitivnich cild
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podle B. Blooma, taxonomie psychomotorickych cilii podle R. H.
Davea a taxonomie afektivnich cild podle D. R. Kratwohla.
Vzdélavaci obsah neni sepsan podle dni v tydnu, ale podle
vzdélavacich oblasti z Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani.
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2.2 Ukazka dnu v projektu

Vyzkumna Setfeni

Hledani jarni kvétiny: prvosenka jarni (petrklic)

Otazka dne: Proc je prvosenka jarni (petrklic) jednou z nejsbiranéjSich

a nejznaméjsich rostlin?

Organizac¢ni formy, vzdélavaci
Denni doba Cinnosti metody,
pomiicky a didaktické prostredky
. Vyhledavani
pismene P Organizaé¢ni formy: badatelské,
mezi jinymi skupinové.
. Vzdélavaci metody: prace s textovym
pismeny. - .o :
materidlem, samostatna prace s knihou,
. Vyhledavani | pozorovani, vytvarné ¢innosti, rozhovor,
. brainstorming, demonstrace statickych

Dopoledni prvosenky . e e :

. . obraztli, samostatné tvofivé ¢innosti,

didakticky L . .

JaméFens jarni prace s hypotézami.

o . Pomiicky: ntizky, lepidlo, pastelky,
¢innosti v atlasu - ey ,
(20-30 fixy, voda, dekorativni prvky, barevny
minut) kvétin. papir, velké pismeno P, temperové
Vvtvoren barvy, vodové barvy.
-y Didaktické prostitedky: atlasy,
stranky se encyklopedie, pfirodovédné ¢asopisy,
zalisovana prvosenka jarni ve folii,
prvosenkou . AR
pracovni listy s vyhledavanim pismene,
jarni karta kvétiny, leporelo.
(petrklicem).
- Hledani Organiza¢ni formy: vychazka / pobyt
prvosenky venku.

Vychazka L Vzdélavaci metody: vysvétlovani,
(20-30 jarni podle rozhovor, hra, pokus, demonstrace
minut) karty statickych obrazi, brainstorming,

) motivace, prace s hypotézami.
(obrazku). Didaktické prostiedky: karta kvétiny.
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1. Mozné
upraveni
a dodélani

stranky Organizacni formy: skupinové,

o Vzdélavaci metody: vytvarné ¢innosti,
jarni. rozhovor, diskuse, motivace,

Nabidka f oo -
innosti na | 2. Tvofeni samostatné tvofivé ¢innosti, hra,
I S . Pomiicky: ntizky, lepidlo, pastelky,
P mozaiky fixy, dekorativni prvky, barevny papir,

kvétin z vicek | plastelina, temperové barvy, voda,
. vicka od PET lahvi.
od PET lahve. | pjgaktické prostfedky: leporelo.

3. Pohybova hra
‘zaCarované

kvétiny*.

Detailnéjsi popis aktivit:
A) Dopoledni didakticky zaméfena ¢innost
1. Vyhledavani pismene P mezi jinymi pismeny.

Déti dostanou pracovndi list, ktery je zalisovany ve folii. Ve stiedu je
velkym tuénym pismeno P. Okolo pismene jsou riznd mensi pismena.
Dité ma za kol z plasteliny udélat kulicky a dat kulicku na kazdé malé
pismeno p, které najde. Ukolem je tedy poznat a oznagit viechna
pismena P.

2. Vyhledavani prvosenky jarni v atlasu kvétin.

Détem se predstavi prvosenka jarni, ktera bude vylisovana ve folii.
Déti maji za ukol ji najit v atlasu a zaroveil mezi pismeny najit jedno
pismeno, kterym nazev kvétiny zacina. Déti nebudou veédét, jak se
kvétina jmenuje, hledaji jen podle realné kvétiny, poptipadé obrazk.
Hledaji shodu v atlasu, identifikuji kvétinu a vyberou zacatecni
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pismeno.  Atlast, encyklopedii, pfirodovédnych cCasopist
a pfipravenych materiala bude vice, ale je tfeba aby déti
spolupracovaly. V materialech budou také hledat odpovéd’ na otazku
dne: Pro¢ je prvosenka jarni (petrkli¢) jednou z nejsbiranéjsich
a nejznamejsich rostlin?

3. Vytvoreni stranky se prvosenkou jarni.

Mame jiz vytvorenou konstrukci leporela. Na jednu vybranou stranu
maji déti pfilepit (za pomoci ucitele, jeli tfeba) shodné pismeno,
vylisovanou kvétinu a stranku vyzdobit jarnimi ¢i jinymi motivy.
Kazdé dit¢ musi mit moznost vytvofit v leporelu néco svého. Ucitel
také poskytne vytisknuty cely nazev kvétiny, ktery se zakomponuje na
stranku (nebo dité, které jiz umi psat, nazev napise/piepise z Sablony).
Pfi vyrob€ leporela ucitel komunikuje s détmi o kvéting, jaké
informace nasly, co bylo na obrazcich, odpovidaji na otazky dne
apod., protoze vSechny déti nardz nemohou lepit a vyrabét, stiidaji se
a ty, které zrovna nejsou na fad¢ tak si povidaji s ucitelkou a pracuji
s atlasem.

B) Vychazka
1. Hledani prvosenky jarni podle karty (obrdzku).

Ucitel dané kvétiny musel najit a zalisovat uz diive, takze vi, kde
v okoli se dané kvétiny nachédzi. Vychazka tedy smétfuje na dané
misto. V tomto piipadé mohou snézenky rist na skolni zahradg, takze
prvni den se neptijde daleko. Ven si s sebou ucitel bere zalaminovany
obrazek kvétiny i s jejim ndzvem, ktery muze pfilepit / pfipevnit na
néjaky predmét venku a déti se budou chodit divat, a ptitom hledat
v okoli danou kvétinu. Détem opakujeme, aby kvétinu netrhaly, ale
jen zavolaly ostatni, aby se na né piisly podivat. Klademe dtraz na
vhodné chovani v pfirod¢ a k rostlindm.
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Namét na vzhled stranky, karty a pracovniho listu s pismeny:

' PRVOSEN!
(PETRKLI

| PRVOSENHK (&
(PETRKLICI > g (5

2.3 Zakonceni projektu

Projekt se zakon¢i dodélanim leporela a vyuzitim zpétné vazby od
déti. Diskutujeme s détmi, co si zapamatovaly, co je zaujalo, co délaly
jednotlivé dny, co si z toho odnesly a ptedstavime hotové leporelo.
Nasledné si ho mizeme spolecné prohlizet a komentovat ho. Kazdé
dit¢ dostane moznost, aby svymi slovy okomentovalo, jak se mu tyden
a jednotlivé Cinnosti libily, jak se mu dafilo, co konkrétniho v leporelu
vytvoftil a co pro ngj bylo napt. nové, zajimavé atd. Povidani mutize
probihat s plySovou kvétinou. Zavérem celého projektu je tedy shrnuti
celého tydne, vyjmenovani kvétin, odpovidani na kazdodenni otazky
a prohlizeni, vystaveni vytvofeného leporela.

2.4 Nameéty na zpusoby evaluace projektu

Nize jsou uvedeny navrhy tabulek v rdmci evaluace projektu. Ucitel
hodnoti  vhodnost zvolenych organizacnich forem, metod,
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metodickych postupti, adekvatnost vzdélavaci nabidky s ohledem na
moznosti déti a v kontextu s naformulovanymi konkretizovanymi
oc¢ekavanymi vystupy. Nehodnoti kone¢nou podobu ocekavanych
vystupli, nebot” se jednd o dlouhodoby proces, ale sleduje dilci
pokroky déti, které k jeho naplnéni vedou (Beréikova, 2014).

K hodnoceni kazdého ditéte zvlast mize pouzit hodnotici arch, ve
kterém hodnoti, jak dané dit¢ zvladlo konkretizované vystupy. U¢itel
urcuje na Skéle od 1 do 5 a také muze vlozit slovni hodnoceni,
poznamku. U¢itel miiZze zpracovat souhrn evaluace naptiklad pomoci
souhrnné analyzy, kde popise, jaké byly kladné a zaporné stranky
realizovaného projektu, jaké moznosti se objevily do budoucna a na
co si dat pristé pozor.

Pozn. Evaluace projektu, ¢i jeji cast mize slouzit také
jako nastroj pedagogické diagnostiky.
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Ucitel: jmeéno

Reflexe

Poznamky

47

Tematicka ¢ast: Jak se budi Datum plnéni:
pfiroda 8.3.-12.3.2021

ve vztahu k ciliim/z pohledu ucitele

ve vztahu k organizacnim formdam, metoddam

ve vztahu ke vzdélavaci nabidce

ve vztahu ke konkretizovanym vystupiim/z pohledu
ditéte (pokroky deti)

(Ber¢ikova, 2014)
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HODNOCENI NA SKALE

Zaznamovy arch

Jméno a piijmeni ditéte:
Datum narozeni ditéte:
Nastup do MS:

Datum (sledovano od-do):

Oblast biologicka

Hodnoceni

Doporuceni

Kognitivni (aplikace): na zakladé
prekonceptll pojmenuje podle ving,

kvétiny ¢i pfirodniny.

Psychomotoricky (manipulace):
2. | manipuluje s atlasem, s ¢asopisy
a s vytvarnymi potfebami.

Afektivni (reagovani): vyhledava
3. | pohyb venku, projevuje radost pfi
pohybu v ptirodé.

(Bercikova, 2014)
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Oblast psychologicka Hodnoceni Doporuceni

Kognitivni (pochopeni): vyjadiuje
vlastnimi slovy, co zjistilo z materiala 1 2 3 4
o kvétinach. S

Psychomotoricky (manipulace):
napodobuje préci s knihou, ota¢i strany, 1 2 3 4
drzi knihu spravnym smérem, orientuje 5

se v knize zleva doprava.

Afektivni (pFijimani): projevuje zdjem
o knihy, ¢asopisy (samostatné se ve volné
hie zajima o knihy).

(Bercikova, 2014)

Oblast socialné-kulturni Hodnoceni Doporuéeni

Kognitivni (analyza):
rozliSuje a urcuje jarni kvétiny
nachazejici se v blizkém okoli.

1 2 3 4

Psychomotoricky (zpiesiiovani):
orientuje se v prostorach MS, pfipravuje
si pracovni plochu na vytvarné ¢innosti —
donese si pomticky, pfipravi pracovni
plochu.

Afektivni (hodnoceni): dodrzZuje
pravidla ve tfidé i v celé spolecnosti
(napf. nebéhame vs. nekrademe).

(Ber¢ikova, 2014)




50 Vyzkumna Setreni

Oblast environmentalni Hodnoceni | Doporudeni

Kognitivni (hodnoceni):
porovnava ziskané informace o 1 2 3 4
1. | jarnich kvétinach (misto vyskytu, 5

barva, uZite¢nost...).

Psychomotoricky (zpiesiiovani):
o | orientuje se v parku, na lesni cesté 1 2 3 4
a v okoli matetské skoly. S

Afektivni (hodnoceni):

pozoruje ptirodu, neni¢i kvétiny,

3. | netrhd listy, nelame vétve a
neposkozuje jiné rostliny v ptirod¢,
chové se ohleduplné.

(Beréikova, 2014)

Zaveér

Prvni ¢ast prace vymezuje teoretickd vychodiska gramotnosti
a pregramotnosti se zaméfenim na prirodovédnou a ctenafskou
pregramotnost. Vydefinovani pojmi slouzi zejména k pochopeni
tématu a vyuziti poznatkii k vytvoreni navrhu vzdélavacich Cinnosti
v mateiské $kole. Jako jednu z moznosti predstavujeme pedagogicky
projekt. Tydenni projekt Jaro v leporelu se zaméiuje zejména na
rozvoj ptirodovédné a Ctenatské pregramotnosti v matetské skole. Da
se pojmout z riznych hledisek, napiiklad se miize pridat vice prvka
badatelsky orientované vyuky a vice se zaméfit na pokusy
a experimenty s kvétinami (namaceni kvétin do vody s barevnym
inkoustem, lisovani kvétin...). Da se také prodlouzit na vice dni ¢i
tydnid. Dal$i tyden by se déti mohly zabyvat stopami zvifat v lese,
zvitaty (mlad’ata, pfilétajici ptaci...). Projekt je pfedstaven jako navrh
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realizace projektu v ramci tfidniho vzdélavaciho programu. Dulezitou
soucasti projektu, hned po realizaci, je jeho evaluace. V casti
popisujici evaluaci projektu jsou predstavené tabulky, které pomohou
hodnotiteli s evaluaci. Tento projekt nebyl nikdy realizovan, neni
vyzkousen v praxi, ale ¢eka na své vyuziti.



52 Vyzkumna Setreni

Seznam literatury

ALTMANOVA, J., FALTYN, J., NEMCIKOVA, K., ZELENDOVA, E.
ed. Gramotnosti ve vzdélavani: prirucka pro ucitele. Praha: Vyzkumny
ustav pedagogicky, 2010. ISBN 978-80-87000-41-0.

BERCIKOVA, A. Ukézky projektovani vzdélavaciho obsahu §kolniho a
tfidniho vzdélavaciho programu v souladu s RAmcovym vzdélavacim
programem pro piedskolni vzdélavani a jeho vyhodnoceni.

In: BERCIKOVA, A., SMELOVA, E. STOLINSKA, D., PETROVA,
A., DIVILOVA, S. U¢itel — aktér edukacniho procesu predskolniho
vzdélavani. Olomouc: Univerzita Palackého

v Olomouci, 2014, s. 55-71. ISBN 978-80-244-4033-0.

BLAZEK, R., PRIHODOVA, S. Mezinarodni $etieni PISA 2015. Narodni
zprava. Prirodovédnd gramotnost. Praha: CSI, 2016. ISBN 978-80-
88087-08-3.

DOLEZALOVA, H. Predskolaci: Magazin pro ugitelky i rodice, predskolni
a mimoskolni vzdélavani — fikanka Jaro. E-kniha PiedSkolaci, 2011.
ISSN 1804-3615.

JANCARIKOVA, K. Didaktické pristupy k piirodovédnému vzdélavani
predskolnich déti a mladsich Zaki. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2015. ISBN 978-80-7290-805-9.

JANOUSKOVA, S., ZAK, V., ROUSEK, M.. Koncept piirodovédné
gramotnosti v Ceské republice: analyza a porovnani. Studia
Paedagogica. 2019, 24(3), s. 93-109. ISSN 2336-4521.

KROPACKOVA, J., WILDOVA, R., KUCHARSKA, A. Pojeti
a rozvoj Ctenarské pregramotnosti v predskolnim obdobi. Pedagogickd
orientace. 2014, 24(4), s. 488-509. ISSN 1805-9511.

MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003.
ISBN 80-7315-039-5.

NADVORNIKOVA, H., Eva SVOBODOVA, E., SVEIDOVA, H.

a VITECKOVA, M. eds. et al. Cteme si, hrajeme si, pozndvdme.
Metodika ctendrské pregramotnosti. Ceské Budgjovice: PF JU,
2019. ISBN 978-80-7394-763-7.

RABUSICOVA, M. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. 1. vyd.
Brno: Masarykova univerzita & Nakladatelstvi Georgetown, 2002.
199 s. Edice Rubikon, sv. 8. ISBN 80-210-2858-0.



Vyzkumna Setreni 53

SKALKOVA, J. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér,
metody, organizacni formy vyucovani. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-
80-247-1821-7.

TOMASKOVA, 1. Rozvijime predctendrskou gramotnost v mateiské skole.
Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0790-0.

TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Uéime
v projektech. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-527-1.

Bc. Veronika Gajdova

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

veronika.gajdova0l@upol.cz



