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Uvod

V Ceské  republice je zakladnim  kurikularnim
dokumentem Rdmcovy vzdeélavaci program pro predskolni
vzdélavani (VUP, 2006). Ten vymezuje &innosti, se kterymi se
maji déti v predskolni vychové setkat; napf.. zadmeérné
pozorovani béZznych objektdh a predmétd, wurovani a
pojmenovavani jejich vlastnosti (velikost, barva, tvar, material,
dotek, chut, viné, zvuky), jejich charakteristickych znakl a
funkci, motivovana manipulace s predmeéty, zkoumani jejich
vlastnosti, konkrétni operace s materidlem (tfidéni, pfifazovani,
uspotadani, odhad, porovnavani apod.), feSeni mysSlenkovych i
praktickych problémi, hledani riznych moznosti a variant,
¢innosti zamétené k vytvareni (chépani) pojmli a osvojovani
poznatkli, Cinnosti zaméfené na poznavani jednoduchych
obrazné znakovych systému (pismena, dCislice, piktogramy,
znacky, symboly, obrazce), hry a praktické tkony procvicujici
orientaci v prostoru i v roving, ¢innosti zaméiené k seznamovani
se s elementdrnimi ¢iselnymi a matematickymi pojmy a jejich
symbolikou (Ciselnd tada, Cislice, zékladni geometrické tvary,
mnozstvi apod.) a jejich smysluplné praktické aplikaci, apod.
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(VUP, 2006, s. 20-21). Zaroveir doporuéuje vhodné metody:
prozitkové a kooperativni uceni hrou a metody zalozené na
aktivitaich déti. Je otazkou, jakou roli v takovém vyucovani
muze hrat ucitel.

Teoreticky ramec

Divame-li se na matematické vzdélavani v predskolni
vychové ze socialné-konstruktivistické perspektivy, mize hra
arozmanité Cinnosti s materialem aktivovat u ditéte schopnost
davat objektim a cinnostem snimi matematické vyznamy.
SouCasné¢ se vytvari prostor pro komunikaci, vytvareni a
obohacovani znalosti. V pfipravé uciteli pak jde o to, aby si
ucitel vytvarel citlivost na takové momenty détské hry a dovedl
je rozvijet potifebnym smérem.

Teoretickym zakladem, ze kterého vychazeji naSe uvahy,
je teorie didaktickych situaci (Brousseau, 1997). Brousseau
situaci rozumi systém, do n¢hoz vstupuje ucitel, dité, prostiedi,
pravidla a omezeni potfebnd pro objeveni daného
matematického poznatku. RozliSuje situace nedidaktické, jejichz
cilem neni néco ucit, a situace didaktick¢ — kde je poslanim
,h¢koho néco naucit”. Ucitel organizuje plan Cinnosti, jejichz
cilem je modifikovat, objevit nebo vytvofit znalost ditéte.

Specialnim ptipadem didaktické situace je tzv. situace a-
didaktickd, jejim cilem je umoznit ditéti ziskavat/objevovat
poznatky samostatné, bez explicitnich zasahti ucitele. Pro
vytvoreni takové situace predava ucitel ¢ast své odpovédnosti
(devoluce) a nechava zaka, aby sdm tidil a organizoval sviyj akt
uceni.
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A-didakticka situace pak podle Brousseaua postupuje ve
trech etapach: akce (vysledkem je predpokladany (implicitni)
model, strategie, pocatecni taktika), formulace (zformulovani
podminek, ve kterych bude strategie fungovat), ovéteni
(validace) (zkouma se platnost strategie: funguje, nefunguje).
Stejné faze byly identifikovany ve vyzkumu dalSich autord
(Slozil, 2005; Hospesova, Novotna, v tisku).

Pii prezentovani tohoto modelu ucitelim Brousseau
zjistil, Ze poznatky objevené/vytvorené¢ samotnymi détmi pro né
nejsou dostateCnou referenci. Ucitelé potiebuji zaznamenat, co
déti delaly, popsat, co se stalo a co md n¢jaky vztah k
ofekavanému poznatku, dat udélosti ve tfidé néjaky vyznam,
stanovit, co je vysledek c¢innosti déti a co vysledek cinnosti
ucitele, stanovit a identifikovat predmét vyucovani a ukazat, ze
poznatky mohou byt znovu pouzity. Model a-didaktické situace
byl doplnén o vyusténi, pro které se pouziva termin:
institucionalizace, pfi niz uditelé v komunikaci s détmi davaji
matematicky status nové objevenym, nové pouzitym pojmuim,
matematickym vztahiim, védomostem (Brousseau, 1997).

Ve vztahu k ptfedskolnimu vzdélavani vyvstava otazka,
zda je vlibec mozné hovofit o a-didaktickych situacich
v predskolni vychové, jestlize se muze jednat o nezadmérné
vytvofené situace, ve kterych déti spolu komunikuji o
znalostech, které ziskaly mimo matetskou Skolu. Domnivame
se, ze cilem situace je ,,naucit n€koho néco®, i kdyz ptivodnim
impulsem muze byt feSeni néjakého problému, ktery nastane
v détské hte, a ,,edukatorem® je dite.

Snahou tohoto ¢lanku je ukézat na modelovych situacich,

jak podle naseho soudu muze probihat a-didakticka situace
s détmi predskolniho véku a jaka je role ucitele v ni.
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Pouzité metody

Data pro tento ¢lanek byla ziskédna v ramci pedagogické
praxe studentek Pedagogické fakulty Jihoc¢eské univerzity. Tyto
studentky vétSinou pracuji jako ucitelky v matetské Skole a
studiem oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly si dopliuji
pozadované vzdelani. Jednim z pfedmétd studijniho plénu je:
Kurz naukovych predmeétii (matematika). Zamérem kurzu je
roz§ifeni znalosti matematického obsahu, které jsou potiebné
pro vyuku v mateiské Skole. Nazev seminarni prace v zavéru
kurzu byl Jak deti v materské skole objevuji matematické
pojmy? Ukolem studentek bylo:

- Ptipravit aktivitu pro skupinu déti, ktera v sobé skryva
moznost objevovani matematickych pojmt; ptipadné vyuzit
piirozené situace, ke které¢ ve tfid¢ dojde.

- Zaznamenat prab¢h této aktivity (poznamky, audio, video).

- Vyhodnotit aktivitu déti, pokusit se zamyslet nad tim, ¢eho
déti dosahly, jak samy (studentky) reagovaly; jak
»zachytily* poznatky z matematiky, které se vynofily.

Studentky byly seznameny v hrubych rysech s teorii
didaktickych situaci.

Pii analyze dat jsme postupné cetly popisy situaci a
snazily jsme se vyhodnotit, zda se jednalo o a-didaktickou
situaci azda je mozné vni identifikovat Brousseauem
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definované faze. V pracich studentech jsme rozliSily 3 typy
situaci:

- Situace, ve kterych je mozné identifikovat (tfeba na malém
prostoru) a-didaktickou situaci a jeji faze.

- Situace, kdy se objevuji prvky a-didaktické situace, ale
ucitel situaci nenecha rozvinout.

- Didaktické situace, které jsou fizené ucitelem.

Tustrujme si piedchozi typy situaci, které popsaly ucitelky.

Piipadova studie 1 — a-didaktickd situace (matematické
aktivity zamérené na prirazovani)

Situaci popsanou v nasledujici ukazce jsme vyhodnotily
jako a-didaktickou situaci ve vySe uvedeném smyslu. Ackoli je
epizoda velmi kratkd a situace nebyla motivovdna cilem
,nhekoho néco naucit”, je mozné rozeznat fazi akce (kroky 1 —
4), formulace (7) 1 fazi validace (9). Ucitelka sice vstupuje do
rozhovoru, kdy podnécuje debatu déti, jiz diive (krok 5),
institucionalizaci v§ak provadi na konci epizody (krok 10).

Divky z piedskolni tfidy se rozhodly udélat hostinu pro
pani ucitelku; prostiit stoleCek a ,,uvafit“ néco dobrého.
Ucitelka je pozadala, aby se najedly spolecné¢ sni. Pti
prostirani stolu prob&hl nésledujici rozhovor.
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Viktorka:

Majda:

Viktorka:

Petruska

Ucitelka:

Petruska:

Majda:

Ucitelka:

Majda:

Ucitelka:
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Ptipravim hrnecky, 1zicky a konvicku na
¢aj. Bude nés.....Tfi déti a jedna pani
ucitelka....to je Ctyfi.

A ja pfinesu talife a piibory. (Polohlasné
fika: ,,napravo nuz, nalevo vidlicku”
apostupné¢ dava piibory a talife ke
kazdému mistu.)

Zapomnéla jsem na talitky pod hrnecky.
A musim najit oranzovy, aby byly stejny
jako hrnec¢ky. (Hledd v kuchynce
apostupné klade talitky pod hrnecky.
Nepocita, piindsi vzdy dva talicky,
umisti je a odejde pro dalsi dva.)

Uvatim pudink. Mame dost misek pro
vSechny? Majdo?

Dévcata zastavte se chvili, jak Petruska
pozna, jestli mame dost misek na
pudink?

Ja uz vim, potfebuji Ctyfi.

To mas lepsi nepocitat a dat kazdymu na
misto jednu?

Vyjde ndm pokazdy stejny pocet misek?
To je jasny, kazdy ma od kazdého jeden.

Mas pravdu, kdyz pfitadime kazdé z nés
jeden pfibor, jeden talitek a jeden
hrnecek budeme mit stejné talirkd,
hrnecki 1 ptibord. Co bychom mohli
jesté rozdat?
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Pripadova studie 2 — prvky a-didaktické situace
v komunikaci usmérnované ucitelkou (geometrické tvary
a vzory)

Situace, kterou popsala studentka Klara, nebyla
pfipravena, Slo o spontanni reakce déti. Klara v rozboru vyjadtila
piesvédceni, Ze si ,,déti odnesly mnoho poznatk, které tak lehce
nezapomenou“. Domnivame se, ze tady je mozné v nékterych
chvilich vidét prvky a-didaktické situace, protoze déti
formulovaly vlastni zavéry o Cinnosti. UcCitelka ale nenechala
situaci rozvinout, svymi zasahy ji stale usmérnovala — zejména
déti vedla k zavedeni nazvii geometrickych tvard a pojmu thel.

Pfi ranni hie, tj. v dobé&, kdy se dé€ti postupné schazeji tak,
jak je privadéji rodice, se seSlo v matefské Skole nékolik
déti: Nikola (6 let), Tomas (5 let), Tereza (4 roky), Pavel
(4 roky), Natalie (3 roky), Véra (téméf 3 roky). Véra ma
doma brasku prviidka a rada si hraje na skolu. Pajcila si
drevéné kosticky, na kterych jsou ve tiech barvach série
geometrickych tvari: Sestithelnik, kruh, oval, trojuhelnik,
étverec, obdélnik.

Vysypala je z krabicky a chvilku si s nimi hrala. Pak mi
nabidla, Ze si s ni mdZu hrat. Rekla jsem si, Ze je to
vhodna prilezitost k procviceni barev a piijala jsem
pozvani ke hie. V tu chvili se k nam ptidaly i ostatni déti.
Prob¢hl ptiblizné tento rozhovor:

11 Ucitelka: Véro, pottebovala bych vsechny zelené
kosticky. Dokazes$ mi je najit a vyndat na
stolecek?
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12 V¢ra: Dokazu. Chces je i sefadit?
13 Ucitelka: Budu rada.

Véruska vyndava vSechny zelené tvary a fadi je. Aniz by ji

k tomu nékdo vyzval, prifazuje tvary ksobé tak, jak

zachycuje Obr. 1.

14  Utcitelka: Véro, pro¢ jsi setfadila kosticky do
skupinek zrovna takhle?

15 Véra: Protoze se mi to tak libi a Ze jsou stejné.
16  Terezka: Neni to hezké, protoZe nejsou stejné.
17  Véra: Jsou stejné!

18 Ucitelka: Déti, ty obrazky na kostickach maji své
jméno. Védeél by neékdo jaké?

19  Pavel: Trojuhelnik, ¢tverec, kruh a ten posledni
nevim. (Pozn. Pavel také nevidi rozdil
mezi Ctvercem a obdélnikem, kruhem
a ovalem.)

20  Nikola: Ale tam jich je vic! Ja je rozdé€lim jinak.
Muzu?

21  Utitelka: No, tak to zkus. Jsem sama zvédava, jak
to udélas.
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Nikola uspotada kostky jako na Obr. 2.
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Obr. 1
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Ucitelka:

Nikola:

Ucitelka:

Pavlik:

Terezka:

Nikolka:

Ucitelka:

Obr. 2

Nikolo, pro¢ jsi tak geometrické tvary
sefadila?

No protoze tak patii. A jmenuji se
trojuhelnik, ¢tverec, obdélnik, tenhle
nevim, kruh a vajicko.

Nikolo, je vidét, ze toho hodné znas. Ten
tvar, co vypada jako vceli plast (Pozn.
déti mély besedu se vcelafem.) je
Sestitthelnik a tomu poslednimu se fika
oval. Mas§ pravdu, ze vypada jako
vajicko. Dokazal byste nékdo fict, jaky
je mezi nimi rozdil? Vdem vam
pfipadaji jiné?

No, ze tyhle jsou kulaté (Ukazuje na
kruh a ovéal.) a tyhle ne (Ukazuje na
zbyvajici tvary.).

Tenhle je taky kulatej (Ukazuje na
Sestithelnik.).

Neni. Ma taky ty Spicky jako trojuhelnik.
Ale mensi. Podivej. (Ukazuje na
vrcholy.) Pani ucitelko, ze je ma!

Ma, opravdu. Rikd se jim vrcholy.
Pocitej se mnou, kolik jich je. Jeden,
dva, tii, Ctyfi, pét, Sest. . . . . A tomu
mistu pod nimi mezi stranami se fika
uhly.
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Pocitaji jest¢ jednou vSechny déti. Najednou Nikola
vyskoci za zidlicky:

29

30
31

32

33
34

35
36

37
38

Nikola:

Ucitelka:

Nikola:

Ucitelka:

Nikolka:

Ucitelka:

Pavel:

Ucitelka:

Ucitelka:

Pavel:

Jé ja uz to vim — Sest thlu, Sestiuhelnik!
To je lehky!
A jak je to tedy s trojihelnikem?

Trojuhelnik se jmenuje podle téhle thlu.
Jeden, dva, tii — ukazuje a pocitd na
obrazku. No ale, pani ucitelko, pro¢
tohle neni ctyfuhelnik? (Ukazuje na
Ctverec.)?

On to vlastné ¢tyitihelnik je. I obdélnik
je ctyfuhelnik. Ale je kazdy jiny, tak ma
kazdy jesté¢ své vlastni jméno. MozZna,
kdyz uz ti to tak jde, poznala bys i v ¢em
se tyhle dva tvary 1i§i? (Ukazuje na
¢tverec a obdélnik.)

No, Ze tenhle je mensi ( obdélnik).

Ano, tady na nasem obrazku je obdélnik
mensi. Ale byt to tak nemusi. Podivej,
tohle je taky obdélnik a je vétsi.
(Ukazuje jiny obrazek obdélnika.) V tom
to neni.

Ctverec je na kraji stejny.

Kde na kraji, ukaze§ nam to? (Pavel
ukazuje prilehlé strany ctverce.)

A jak jsi to poznal?

Ja jsem to nepoznal. Rikal mi to tatka.
Malovali jsme sttl.
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V situaci popsané predchozim pfepisem je mozné
pozorovat nékolik sekvenci: akce, formulace, validace,
institucionalizace (pfi¢emz faze na sebe nenavazuji vzdy v tomto
potadi).

I kdyz ucitelka rozhovor déti usmériiuje, na néckolika
mistech miizeme identifikovat jeji vstup do komunikace jako
devoluci: kroky 13, 21. Po nich nasleduje kratka ¢innost déti a
pokusy o formulaci (kroky 15 — 17 a krok 23). V obou ptipadech
je ale formulace iniciovana ucitelkou.

Vkroku 24  uditelka institucionalizuje  (ndzvy
geometrickych téles). Pak vyzyva k formulaci (kroky 25 — 27) a
opctovné shrnuje (krok 28). Nésleduje pomérné dlouha sekvence,
kdy ucitelka vyzyva déti k formulaci a validaci (kroky 29 — 36).

Pripadova studie 3 - didakticka situace (velky, mensi,
nejmensi)

Nasledujici pfepis je malou ukazkou nejbéznéjsi
komunikace, kterd se tykd vyvozovani matematickych pojmil.
Ucitelka na pocatku vypravi pohddku O tfech medvédech (zde
naznaceno v krocich 39 — 44). Pak po détech pozaduje kratké
reakce na své otazky. Jedna se o didaktickou situaci, ktera podle
nasi intepretace neobsahuje prvky a-didaktické situace.

39 Ucitelka: Kdopak to jde v lese?
40 Déti: Medvedi.
41  Ucitelka: Kolik jich je? Pomuzete mi je spocitat?

42  Honzik: Jeden, dva, tii. (Zaroven ukazuje na
prstech.)
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43  Utitelka: Ano, jsou tfi. Ten velky je tata medvéd
Michal, mensi je mdma medvédice Misa
a ten nejmensi je medvidek MiSutka.

Pohadka pokracuje timto dialogickym zplisobem az do

konce. U¢itelka zdlraziuje slova: velky, mensi, nejmensi.

44  Ucitelka: Copak to tu mam? Né&jaké obrazky. Ale
mam je trochu pomichané. Zvladneme to
spolu rozttidit? Co je tady? (Ucitelka
ukazuje détem obrazky zidli, misek, 1Zic,
postylek v riznych velikostech.)
Kolik tady mam zidli¢ek?

45  Jarka: TTi.

46  Utitelka: Jsou stejné? Cim se 1isi?

47  Tomas: Jsou jinak velké.

48 Ucitelka: Poznaly byste, ktera z nich je velka pro
tatu Michala? Kterd je mens$i? A ktera je
nejmensi pro Misutku?

Rozhovor pokracuje, deti pojmenovavaji  velikosti
jednotlivych ptedméti na obrazcich.

Diskuse a zavéry

Aby skutecné doslo k objeveni, mozna spiSe vynofeni,
né¢jakého matematického poznatku jiz v tomto vékovém obdobi,
je nezbytnd spoluprace uclitelky a déti. Ucitelka vyhledava
situace, ve kterych déti budou vyuzivat své zkuSenosti
z béZzného zivota. Situaci pak vyuziva tak, aby bylo mozné
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pracovat s matematickymi  pfedpojmy, obohacovat je,
zptesiovat jejich obsah.

Je otazkou, zda mizeme v té€chto situacich hovofit
o a-didaktické situaci a zda je viilbec rozumné u déti tohoto véku
samostatné objevovani podporovat. Po prvotni analyze
ziskanych dat muzeme konstatovat, ze ucitelky, které s nami
spolupracovaly, popisovaly situace (a mizeme piedpokladat, ze
i realizovaly), tak, ze je zfejmé, ze komunikaci s détmi pevné
tidily. Jejich zasahy, zda se, vétSinou vedly k objastiovani a
zptesiovani ~ pouzitych  pojmi a  byly  zakonceny
institucionalizaci. To i v pfipadé, ze nepfedchazela samostatna
formulace a validace poznatkli détmi, neboli nedoslo k a-
didaktické situaci.

Pti analyze seminarnich praci jsme identifikovaly tyto
zéasahy ucitelek:

- Ucitelka vyuziva dobré motivace a povzbuzovani riznymi
zpusoby vedouci k naslednému objeveni urcitého poznatku.

- Ucitelka zjednoduSuje podminky pro pochopeni cinnosti
smétujici k objeveni daného poznatku.

- Ucitelka stale pfipomina a opakuje, co se ma d¢lat a navadi
pomocnymi otdzkami nebo vétami k dané Cinnosti ¢i
oc¢ekavanému poznatku.

- Ucitelka seznami déti s podobnym (jednodusSim)
problémem a poté poskytne ptilezitost, ve které lze ziskané
zkusenosti uplatnit.

- Ucitelka na konci shrne poznatky, kterymi se s détmi
v komunikaci zabyvala.
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Z prehledu je jasné, ze ucitelky jakoby podnécovaly
jednotlivé faze a-didaktické situace, ve kterych neskryvaly
vlastni vili a vlastni zasahy, coz bylo Brousseauem a jeho
spolupracovniky formulovdno jako nutnd podminka a-
didaktické situace (Brousseau, v tisku). Proto situace popsané
uciteli vétSinou nejsou a-didaktickymi situacemi, pouze nesou
nékteré jejich prvky.

V nasi préaci hodlame opakovat vysSe uvedeny experiment
s tim, Ze vyuzijeme data ziskana v této studii pro lepsi objasnéni
toho, co rozumime a-didaktickou situaci. NaSe zkuSenost
ukazala, ze ma-li ucitel takovou situaci inicializovat, potiebuje
hodné zkuSenosti, velkou zasobu piikladii a v neposledni tfadé
hlubsi znalosti matematického obsahu. Uz ve fazi planovani
hodiny, pottebuje veédét, kam sméfuje, jakou cestou, co by
mohlo jeho plany ovlivnit a byt na to dostate¢né ptipraven.

V pokracovani této prace bychom se chtély prokazatelné
presvédcCit o tom, zda jsou a-didaktické situace v predskolni
vychov€ mozné a jaky znamenaji ptinos.
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