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Utvaranie kritického postoja dietata voci
medialnym obsahom
(na priklade rozpravky / reklamy)

Zaneta Guzikovd, Dugan Kostrub

Abstrakt: Deti sa vobdobi detstva stali najvac¢Simi prijimatelmi
medidlnych obsahov a najatraktivnejSou skupinou pre medidlny priemysel.
Preto za dolezité povazujeme, ako dokdzu poznat a porozumiet’ médiam;
ako narabat’ sich obsahmi anaudit’ sa, Ze nie vSetko, Co sa vyskytne
v médiach je pravdivé, alebo spravne. Kritické myslenie smerujice
k vytvoreniu tsudku objavujeme u dietata v predprimarnom vzdelavani.
Stratégie usudzovania a mentalne procesy, ktoré vyuziva sme identifikovali,
interpretovali v ivahach a v usudzovani, zarovenn podlozili interpretaciami
dietata. Zistovali sme, ¢i a ako si diet’a uvedomuje prezentovany vyznam
(identifika¢ny kod), ¢i dokdze usudit’ prenaSant pravdivostni hodnotu,
a aké su jeho interpretacie (vyznamovy odklon/priklon) v sledovanych
rozpravkach /reklaméach. Uchopenie, analyzovanie a vyhodnotenie
informacii vo¢i hodnotam prezentovanych v rozpravke / reklame dokazuje
zaujatie postoja kritického uzivatel'a medialnych obsahov.
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1. Predpoklady utvarania kompetentného postoja
kritického uzivatela medialnych obsahov

Potreba diet'at’a ziskavat’ neustdle nové informacie sa stala jednou
zo zékladnych potrieb a je prejavom dneSného T'udstva. MnozZstvo
dat a informacii, ktoré nas obklopuji sa javia ako neprekonatel'na
splet’ a prestavame sa snazit’ spominan¢ prostredie chapat. O to viac
st uvedomujeme dolezitost’ kritickeho pristupu k informaciam, ktoré
nas obklopuji. Ak pristupujeme k informaciam kriticky, tak sme
schopni rozmyslat nad tym, ako st formulované argumenty
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nachddzajice sa uz v informdacii a ziskame odstup. V informacii
hl'adame spdsob myslenia a nielen primdrne urcitt informaciu.
Kym v ramci kognitivnej psycholdgie (J. Plichtova, 2002, s. 39) je
myslenie ,,produktom® individudlnej mysle, vramci socialnych
reprezentacii je myslenie ¢innostou, ktora sa odohrava v konkrétnej
inter-akcii mysli, v konkrétnom spoloCenskom kontexte. Jazyk je
z hladiska socialnych reprezentacii zaujimavy nielen ako prostriedok
dorozumievania sa, ale aj ako nositel poznania a kultirnych
vyznamov, v ktorom sa myslenie konstituuje, uchovava a §iri. Diet’a
(E. Severini & D. Kostrub, 2018, s. 102) sa ako spolocenska bytost’
na sucastny svet pozera absolutne, ale prijimanie poznatkov o svete
je podmienené¢ zvykmi, inStiticiami, spdsobom myslenia,
ktoré¢ zdielaji cClenovia konkrétnej kultary. SU to vzorce kultary
platné pre spolocnost, v akej dieta vyrastd a SirSie socidlno-
historické stivislosti Zivota utvarajice sucasny sociokultirny kontext
detstva.

Podl'a J. Deweyho (L. Held, 2011, s. 24) myslenie nema takmer
ziadne vekové hranice, avSak podla novSich vyskumov,
napr. Piagetovej tedrie kongnitivneho vyvinu (1993), myslenie
dietat’a v predSkolskom veku sa vyznamne 1i§i od uvaZovania ziaka
v starSom Skolskom veku. Podla J. Piageta (J. Piaget, 1991;
A. Plhakova, 2005; K. Zoldo$ova, 2004a; G. Brown & C. Desforges,
2006; R. Kohoutek, 2008; S. Ahmad, H. Abid, B. Ayesha, S. Khadija
& M. Misbah, 2016) sa kognitivny vyvoj u deti v predprimarnom
vzdelavani odohrdva v druhom Stadiu: Predoperacnom (2-7 rokov).
Deti si vytvaraju jazykové schopnosti, zacinaji chapat’ symboly,
ktor¢ sa nachddzaju ako oznacCenia na roznych objektoch, Co je
zaklad na tvorbu intuitivnych zddvodneni pre udalosti, ktoré
pozoruju okolo seba. O veciach premyslaju konkrétne, aj ked’ rec
a myslenie sa zdokonal'uju. Tvrdi, Ze dieta predSkolského veku nie je
schopne vykonavat’ logicke mySlienkové operacie.
E. Zatkova & D. Kostrub (2011, s. 46) uvadza, ze v tomto obdobi
deti napr. prejavuju centraciu — tendenciu zamerat sa na jediny
zvlaStny napadny aspekt komplikovaného objektu alebo situacie
a ignorujii ostatné stranky situacie, i ked su dolezité. Stadium je
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charakteristické rozvojom. Myslenie dietata (D. Kostrub et al, 2018,
s. 46) nie je 1iba nezrelym myslenim dospelého jedinca,
ale sa vo viacerych zasadnych a zavaznych ohl'adoch od neho lisi.
Tieto odliSnosti tvoria niekol’ko S§tadii, ktoré dieta postupne
dosahuje. Rychlost, akou cez jednotlivé Stadia dieta prechadza,
zavisi od vplyvov prostredia v podobe kvality 1 kvantity vhodnych
podnetov, ktoré maji dopad na ziskavanie subjektivnych sklisenosti
dietat’a. Zaroven je zavisla a riadend biologicky danymi procesmi
zrenia. Kazdé Stadium sa vyznacuje urcitou kognitivnou Struktirou
(alebo nestruktirou), t. z. zvlastnou stratégiou ¢i stratégiami, ktorymi
sa dieta pokusa porozumiet’ a usporiadat’ vlastné sktisenosti. Kazda
skiisenost’ (J. Dewey, 1938, s. 35) prijima nieCo z toho,
¢o uz prebehlo predtym a urcitym spdsobom modifikuje kvalitu toho,
¢o pride neskor. Socidlna sktsenost L.E. Berk a A. Winsler
(In R. Téthova, D. Kostrub & S. Ferkova, 2017, s. 154) tvaruje
spOsob myslenia a interpretovania sveta jedincom. Jazyk a rec
— ako primarny nastroj 'udskej socidlnej komunikacie a ,,mentalneho
kontaktu so socidlnym svetom™ — ma ztohto hl'adiska klicovy
vyznam, kedZze je rozhodujicim ,,psychologickym nosi¢om*
socialne; skusenosti a nastrojom myslenia. Jazyk zabezpecuje
kritické prepojenie medzi sociokultirnym prostredim
a individualnym svetom. Poznanie (D. Kostrub et al, 2018, s. 255)
nevznikd tam, kde je urcené vSetko alebo kde nie je urcené nic.
Objektom poznavania a myslenia nie je obyCajne jeden izolovany
objekt, ale cela problémova situacia. Poznanie
(Z. Kollarikova & B. Pupala, 2001, s. 215) povazuje za ,,l'udske
dielo*, ktoré¢ nevyprodukoval a neprodukuje jednotlivy €lovek (ako
individuum), ale generuje ho societa, ktora kognitivne Strukturuje
svet podl'a svojich potrieb a zdujmov. Diet'a sa stava , kognitivnhym
subjektom‘ tym, ze sa v tejto societe pohybuje a nejakym spdsobom
v nej operuje, participuje na jej Zivote. Subjekty (D. Kostrub,
E. Severini & M. Rehuas, 2012, s. 97) sa nevzdavaju svojich
myslienok sami od seba, ale az vtedy, ked’ sa stretni s inou,
vhodnejSou teodriou, ktord im naznaci, Ze ich doterajSie poznanie
nie je adekvatne vyuzitelné v novej (ucebnej) situacii.
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Na to, aby uciaci a uciaci sa subjekt mohol porozumiet’ prednostiam
novej (alternativnej) tedrie, je nevyhnutné uviest’ ho do kognitivno-
konfliktnych situécii, ktoré predpokladajii vyzvu jeho mySlienkam.
Uvedomovanie si zo strany uciaceho a uciaceho sa subjektu je
neodmyslitel'ny krok pre konceptualnu zmenu.

Dal$ou a neodmyslitenou podmienkou je uzke vzajomné prepojenie
kognitivnej, emocionalne;, afektivne;, motivacnej
(internomotivacnej) a konativnej zlozky osobnosti uciaceho (sa).
Uspech koncepénej zmeny zavisi od signifikantného (zmysluplného)
ucenia sa. Dieta (E. Severini, 2014, s. 10) sa ako spolo¢enska bytost’
na sucasny svet pozera absolutne, ale prijimanie poznatkov o svete je
podmienené¢ zvykmi, inStitlciami, sposobom myslenia, ktoré
zdiel'aji Clenovia konkrétnej kultiry. S to vzorce kultary platné
pre spolocnost’, v akej dieta vyrasta a SirSie socidlno historické
suvislosti Zivota utvarajice sucasny sociokultirny kontext detstva.
Aj ked existuji rozdiely v stvarneni socialnej reality rozlicnymi
I'udskymi spoloCenstvami, je socidlne poznanie, ktoré clenovia
spoloCenstva zdiel'aju, organizované do sudrzného celku sucasne
so stratégiami a kultGrnymi  nastrojmi  (sprehl’adiiovanie,
zefektiviiovanie, racionalizacia sucinnosti a komunikacia) c¢lenov
sociokultuirneho spolocenstva. Tieto stratégie zabezpeCuju to,
ze jednotlivei moéZzu vzidjomne nachadzat v kazdodennej realite
interpretacné prieniky svojho konania (verbalneho aj neverbalneho)
a zdielat’ s druhymi zrozumitel'ny svet. Dospeli (O. Kascak, 2008,
s. 57) su, ale =zaplaveni kazdodennymi obrazmi malych,
nekompetentnych, milenych a hravych deti, ¢im sa podporuje
ich ochrandrsky postoj voci nim, ich prehnand tustretovost’. Dieta ma
zostat’” dietatom, najlepSie malym nekompetentnym dietatom.
Svojim postojom tak dospeld populacia paradoxne udrziava deti
v detinskosti a jej jednoduchych prejavoch.

Samotné dieta a detstvo, jeho sprdvanie a konanie a pohlad nan,
ovplyviiovala a ovplyviuje kultira spolo¢nosti so svojimi principmi
a tradiciami (M. Minova, 2014, s. 56). Za dolezité povazujeme
chapat’ detstvo (D. Kostrub et al, 2018, s. 42) ako jedinecnu,
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vynimo¢ni. a neopakovatelni l'udski  individualitu, ktoru
charakterizujt tri spoluvytvarajuce zlozky. Tymito zlozkami su
biologické, psychické a socialne Cinitele, ktoré podmietniuju charakter
osobnosti. Biologické Cinitele st genetickymi predispoziciami,
ktoré ziskavame dedicnostou. Geneticky potencidl ma vplyv na
vzhl'ad dietata, ale aj na zakladn¢ predpoklady na rozvoj jeho
neskorSich sposobilosti. Geneticky potencial vo vyznamnej miere
zarovenl ovplyviluje aj to, o postupne dokdzeme, aké budeme mat
vlastnosti a 1. Genetické predispozicie sa vplyvom inych podmienok
mozu, ale aj nemusia v plnej miere rozvinit'. Psychické Cinitele su
tvoren¢ psychickou vybavenostou osobnosti. Spoluvytvaraji ich
vlastnosti osobnosti, Struktirovanie centralnej nervovej sustavy,
celkova funk¢nost’” psychickych procesov, uroven vSeobecnej
inteligencie a 1. Na zaklade jednotlivych psychickych ¢initel'ov dieta
spraciiva rozmanité podnety vonkajSieho prostredia. Socidlne Cinitele
si tvorené suhrnom vSetkych socidlnych skusenosti. Kvalitu
socialnych sktsenosti ovplyviiuje viacero faktorov, ku ktorym patri
kultara, spolocenské a rodinné prostredie a 1. Ludské mlad’a
(J. Plichtova, 2002, s. 252) sa rodi s nedokonfenou CNS,
aby sa mohla v ranom detstve dotvorit’ a rozvinit, a to v sulade
s interakciami s danym kultirnym prostredim. LCudsky jedinec
disponuje mnohymi potenciami, avSak zalezi prave na interakciach
s danym socialnym a spolo¢enskym svetom, ktoré z nich a akym
sposobom budu rozvijan€ (samozrejme aj s aktivnym prispenim
samotn¢ho jedinca). Z aspektu sociokognitivistickych teorii
(D. Kostrub, 2008, s. 62) individudlne myslenie je vysledkom istej
individualnej Specifickej elaboracie, vzdjomne vydiskutovanych
a kolektivne zdielanych socialnych reprezentdcii — ich
spoloCenského vyznamu, ktora zhffia aj perspektivu a skuisenosti
jednotlivca (pritomnost’ osobného zmyslu). Sucasny postmoderny
diskurz (E. Severini, 2014, s. 9) kladie doraz na autonomnost’
a kompetentnost’ jednotlivca a na jeho kritické myslenie,
aby sa vedel a dokédzal vynajst v kazdodennom Zivote. Rozum
nielenze je schopny (s)poznavat, ale je objektivizovany (je objektom
diskurzov) vo vede a filozofii, stava sa najvySSou inStanciou
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pri rieSeni vSetkych problémov spolocenského a individualneho
zivota jednotlivca v sociokultirnom kontexte. Dieta v detstve
(K. Zoldosova, 2004a) nadobuda denne mnoZstvo skiisenosti,
na zaklade ktorych si vytvara urcity sposob spravania, reagovania
na podnety z prostredia. Tieto algoritmy spravania vyplyvaju
z urcitych predstav, vlastnych vysvetleni pozorovanych skuto¢nosti.
Pohl'ad dietata (M. BeleSova, 2017, s. 8) na skutocnost,
ktord ho obklopuje, jeho vlastnd interpreticia tejto skutocnosti
a javov, pricom tato interpretacia hoci sa nemusi zhodovat s faktami,
pre dieta v danej chvili tvori logicka Struktiru, o je zakladnym
prvkom detskych prekoncepcii. Zakladnym zdrojom (R.B.
Kolenakova , 2020) vzniku detskych prekonceptov st kognitivne
procesy, na zaklade ktorych dieta pripisuje javom okolo seba
vyznam, vytvara si ur€itu uceleni predstavu o tomto svete,
ktory sa tymto spdsobom prenho stdva zmysluplnym. Deti
(L. Smolleck & V. Hershberger, 2011) neustdle badaju a skamaja
svoje okolité prostredie, ¢im si vytvaraji naivné porozumenia
(prekoncepty) o svete, v ktorom Ziji. Uznavané su (J. Pivarc,
2014, s. 35,36) ako subor Specifickych poznatkov a predstav
alebo individualne interpretacné modely ovplyvnené mnohymi
faktormi. Struktira obsahu poznania vo formach myslienkovych
zhlukov a pojmov vytvarajiaca idiosynkraticky jedinecny vzor
poznatkov (t. z. kognitivna dimenzia), ktora je zdoraznena
emocionalnym prejavom jednotlivca (afektivna dimenzia). Detské
predstavy (prekoncepty) (K. Zoldosova, 2004b, s. 68; K. Zoldosova,
2006) sa od vyvinutych predstav (konceptov) odliSuja v niekol’kych
aspektoch, pricom ich spOsob pretvarania je zhodny, odlisna je len
intenzita s akou sa rekonStrukcia uskutoCiiuje. Detské predstavy
vo vhodnych podmienkach podliechaji zmendm intenzivnejSie.
Cim st dokonalejsie, tym je zmena menej Gastd (menej potrebna).
Prekoncepty si vo svojej nedokonalej forme diet'a zachovava, pokial
su postacujuce na vysvetlenie reality. V pripade, Ze narazi na novua
skuto¢nost’, ktord nie je v sulade s jeho doterajSou predstavou,
nastava kognitivny konflikt a zaradenie nového konceptu do jeho
mentdlnej Struktary. Dieta nie je ochotné spontidnne menit’ svoje
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predstavy, ktoré su jasné a zmysluplné. J. Plichtova (2002)
konStatuje, Ze [l'udské poznavanie mé socidlnu podstatu a je
konStruované v podmienkach socidlnych interakcii. Vo vzdjomnom
posobeni medzi det'mi, dietatom a skupinou deti, medzi skupinami
deti dochadza kjavu, akym je sociokognitivny konflikt.
Ak sa sociokognitivny konflikt (R. Téthova, D. Kostrub & S.
Ferkova, 2017, s. 151) stdva zdrojom nerovnovahy v poznani jedinca
a nasledne smeruje ku konceptudlnej, koncepCnej zmene, tak je
podla nds pre ucitela potrebné zamerat sa na interpersonalnu
interakciu a transakciu, ktord zdmerne iniciuje a neustale podnecuje
medzi zOCastnenymi subjektmi sociokognitivne konflikty za tymto
ucelom. Kreovat' (socio)kognitivne konflikty vo vyucbe nie je
samozrejmost’ou, vyZaduje to mysliaceho ucitel’a. Diskusie o rieSeni
problémov alebo ziskavani schopnosti riesit’ problémy (D. Wood,
J.S. Bruner & G. Ross, 1976) su zvycajne zaloZené na predpoklade,
ze dieta je samé a bez pomoci. Ak sa berie do uvahy socialny
kontext, zvyCajne sa to povazuje za priklad modelovania
a napodobnovania. Zasah ucitela vSak moéze zahfnat' ovela viac.
Castejsie ide o akysi proces ,leSenia“, ktory umozije dietatu
alebo novacikovi vyriesit’ problém, vykonat’ tlohu alebo dosiahnut’
ciel, ktory by presahoval jeho usilie bez pomoci. Toto leSenie
pozostava v podstate z toho, Ze dospely ,,kontroluje* tie prvky uloh,
ktoré st na zaciatku mimo schopnosti uc¢iaceho sa, co mu umoziuje
sustredit’ sa a dokoncit’ len tie prvky, ktoré st v rozsahu jeho
schopnosti. Uloha tak postupuje do uspesného konca. Predpokladaju
vSak, ze tento proces moze pre uciaceho sa potencidlne dosiahnut
ovela viac ako asistované dokoncenie ulohy. Nakoniec to moze viest’
k rozvoju schopnosti uciaceho sa tempom, ktoré by daleko
prevySovalo jeho usilie bez pomoci. Tvrdia vSak, Ze dieta nemoze
mat’ z takejto pomoci prospech, pokial’ nie je splnena jedna prvorada
podmienka. V terminologii lingvistiky musi produkcii predchadzat
pochopenie rieSenia. To znamend, ze dieta musi byt schopné
rozpoznat rieSenie konkrétnych problémov skor, ako bude same
schopné vytvorit’ kroky, ktoré k nemu vedi bez pomoci. Zmyslom
ucenia sa tvrdi J.S. Bruner (1965) je, aby sa v dietata rozvijal
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zaujem o to, comu sa uci, a sucasne s tym 1 prisluSny subor postojov
a hodnot v intelektualnej c¢innosti vobec. Pochopit’ ma zdkladnu
Struktaru  ucebného predmetu ako minimalnu poZziadavku
pre vyuzivanie poznatkov, pre ich prenesenie na problémy, s ktorymi
sa dieta stretdva mimo triedy, alebo v dalSich ro¢nikoch.
Vyucovanie Struktire poznatkov a ucenie sa tejto Struktare, a nie
jednoducho osvojenie faktov a technik, to je Ustredny moment
v klasickom probléme prenosu. Takéto ucenie sa zahriluje v sebe
vel'a veci, v ktorych neposledné st pomocné navyky a schopnosti,
ktor¢ detom dovoluji aktivne vyuzivat toho, ¢o uz pochopili.
Ak ma predchadzajice ucenie sa ulahCovat’ nasledujice, musi
sa dietat'u predkladat vSeobecny obraz, v ktorom st ¢o mozno
najjasnejSie vyjadrené vztahy medzi ziskanymi poznatkami. Podl'a
L.S. Vygotského (In W. Rieber & J. Wollock, 1997, s. 17) myslienky
musime v l'udskych mentalnych procesoch rozliSovat v dvoch
urovniach: prvou je mysel ponechanda sama sebe; druhd uroven je
mysel (mentalny proces) vyzbrojend nastrojmi a pomocnymi
prostriedkami. Rovnakym sp6sobom musime rozliSovat’ dve Grovne
praktickej Cinnosti: prvd je ,hold ruka®, druha ruka vyzbrojena
nastrojmi a pomocnymi prostriedkami. NavySe v praktickej
a] mentdlnej oblasti ma rozhodujici vyznam druhd, nastrojova
rovina. V oblasti mentdlnych javov L.S. Vygotsky nazval prva
urovenn urovilou ,prirodzenych®“ a druht Groven uroviiou
LHkultirnych®  mentalnych procesov. ,Kultarny* proces je
,prirodzeny* proces sprostredkovany jedineCnymi mentalnymi
nastrojmi a pomocnymi prostriedkami. L.S. Vygotského teoria
(Z. Petrova & B. Pupala, 2008, s. 117) ma nickol'ko podstatnych
komponentov. Prvym z nich je urCenie zdroja vyvinu jedinca
v socialnych interakciach — menej kompetentny jedinec
sa v interakcii s kompetentnejSim jedincom uéi participovat
na kultarnych aktivitaich konvencnejSim a efektivnejSim spdsobom.
Druhym je individualno psychologicka rovina vyvinu, teda proces,
v ktorom sa interpersonalne stratégie rieSenia situicie stavaju
sukromnymi, intrapersonalnymi stratégiami. Obe tieto dimenzie
prepaja koncept kultirnych nastrojov, ktoré st z jednej strany
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vyjadrenim podstaty sociokultirnej stratégie rieSenia situicie (teda
socialnej praxe) a na druhej strane zdkladnym prostriedkom,
ktory riadi priebeh vysporiadanie sa jedinca s problémovou situdciou
najprv za ucasti kompetentnejSieho druhého, neskor samostatne. L.S.
Vygotského koncept vyvinu nie je teda len vyjadrenim konkrétnych
charakteristik mysle jedinca a ich postupnej restrukturalizacie, ale je
integrovany do Struktary socialnych interakcii, ktoré obohacuju
a menia spOsob vysporiadanie sa jedinca so socialnou realitou. L.S.
Vygotského tedria (D. Kostrub, E. Severini & M. Rehus, 2012, s. 56)
je interpretovatelna cez Ustredny koncept vSetko mentalne ma povod
v socidlnom, ¢im sa zdoraznuje aktivna participacia ¢lenov uciace]
sa skupiny, zona najblizSiecho rozvoja, narocny proces socidlne
podmienenej mentdlnej rekonStrukcie a transformacie poznania
oznaCovany ako interiorizacia  (zvnutorilovanie),  socidlne
podmienena elaboracia ako interakcia mysli, diskurzivne praktiky
vydiskutovavania na baze procesov interpersonalnej interakcie,
komunikativnej transakcie a mentdlnej intrakcie a in¢. Dolezitym
sa javi (R. Tothova, 2014, s. 16) L.S. Vygotského konStrukt — ,,z6na
najblizSieho vyvinu* diet’at’a. ,,Je zisteny krucidlny vyznam socialno-
podpornych aktivit dospelého (vychovavatel’, ucitel’)
aj] kompetentnejSich vrstovnikov pomahajicich dietat'u uspiet’ tam,
kde by samo eSte neuspelo. Dieta vo vhodne (,,¢innostne’)
organizovanom vyucovani je natené, ¢i modze robit’ vdaka tomuto
socialnemu kontextu to, o nie je schopné vykonavat’ individualne,
pretoZze nedisponuje rozvinutou interiorizovanou formou tychto
sposobilosti (,,¢o dnes dokéaze diet’a v spolupraci s druhym ¢lovekom,
to bude zajtra vediet robit samo*).“ Odborne zdatna
a kompetentna ucitel'ka materskej Skoly podporuje komplexny rozvoj
a kultivaciu osobnosti deti (M. Miflova, 2020, s. 59). Skola by teda
mala nahliadat’ na kazdé¢ dieta ako na kompetentného jedinca
a zaroven si byt vedoma toho, Ze jeho kompetencia je definovana
kontextovo — mStrumentalne. Zona najblizSieho vyvinu (R. Miller,
2011, s. 162) nie je o rozsSirovani obzorov, ale o ukazovani toho,
ako mozZno poznatky, ktoré uz dieta ma, vyuzit' alebo uplatnit
pri rieSeni nového problému. Koncept edukacné skiisenosti sa uzko
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viaZze na iny koncept, ktorym je zona najblizSiecho vyvinu. Zdéna
najbliz§iecho vyvinu (D. Kostub, 2008, s. 109) sa zameriava
na interaktivny a transakény systém, v ktorom sa deti/Ziaci/Studenti
(niekedy len jeden z nich) a ich ucitelia zamestnavaji problémami,
ktor¢ by nemohli sami vyrieSit. Vyvstdvaju vSak otazky
napr.:. kto a ako ma =zabezpecit, aby boli deti/Ziaci/Studenti
simultanne kontaktovani s (u¢ebnymi a zivotnymi) problémami,
aky charakter maji mat’ tieto problémy, a v neposlednom rade,
aké skusenosti maju deti/Ziaci/Studenti ziskat” ich (vy)rieSenim?
Ucitel’ si ma uvedomovat, Ze deti/Ziaci/Studenti sa lepSie ucia, ak je
proces ich ucenia sa a ucitelovho vyuCovania interaktivny,
transakény, konStruktivny a bohaty na rézne ucebné kontexty. Tym
moZe byt stimulovand najmi diskusia medzi det'mi/Ziakmi/Studentmi
navzdjom a medzi nimi a ich ucitel'mi, stimulovanie vyvoja
detského/Ziackeho/Studentovho chépania a ,,prenikanie do 'udskych
zamerov a umyslov, a na ziklade toho do réznych interpretacii
cinnosti, ktoré vyvolal urcity jav, proces, konanie a pésobenie. Ucitel
(Z. Helus, 2004, s. 55) ktory chce byt vo vyvine diet'at’a napomocny,
neposudzuje len to, ¢o dieta uz dokdZe samostatne reprodukovat
a zvladat. Pre d’alsi vyvin dietata ma ovela viac¢s$i vyznam overit
si to, Co diet'a dokaze s pomocou druhého - rodica, pokrocilejSicho
spoluziaka, ucitela. Tym akoby uz bola predvidana, uz teraz
navodzovana jeho budiica schopnost’.

A odstupniovanou resp. minimdlnou nutnou pomocou sa dieta
v predstihu vo svojej budicej poznavacej schopnosti orientuje, skiiSa
si ju do iste] miery uzZ teraz, je na fu pripravene, teSi sa na fu, je
motivované k jej ziskaniu. Pomoc je pritom nutna! Inak dieta v zone
najbliz§icho vyvinu stroskotd abude pred tym, Co prichddza
pocitovat’ rozpaky ¢i strach. Ved’ samé sa tu zatial’ pohybovat’ nevie!
Pomoc, ale musi byt iba minimalna — iba taka, aby dieta smerovalo
vpred s pocitom, Ze to je tiez, alebo najlepSie predovsSetkym jeho
dielo. Deti (D. Kostub, 2008, s. 76) sa lepSie ucia, ak je proces
interaktivny a bohaty na kontexty. Tak je zabezpeCovana stimulacia
diskusii medzi detmi, stimulovanie vyvinu detského chapania

a ,,prenikanie do l'udskych zdmerov a Gimyslov, a tym do réznych
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interpretacii Cinnosti, ktoré vyvolal urcity jav. Socialne a kognitivne
kompetencie s zamerané predovSetkym na odhadovanie zamerov
ostatnych a na autokorekciu vlastného spravania subjektu. Socidlne
situované¢ a kognitivne elaborované konanie je velmi vzdialené
prvoplanovému vyznamu. L.S. Vygotsky (In A. Stetsenko, 2017,
s. 96) vypracoval niekol’ko kritickych prvkov pre novy model
psycholdgie, na prieseCniku vzdelavania a pedagogiky, kde
vychadzal z aktivizmu, étosu solidarity a rovnosti. Tieto prvky
zahtnalo (v kratkosti): (1) trvanie na kultarno-historickom po6vod
mysle v zdielanej a kolaborativnej, kulturne sprostredkovane;j
¢innosti a na psychologickych procesoch, ktoré sa spolo¢ne vytvaraju
interakciou jednotlivcov, ktori sa spolichaji na historicky vyvinuté
kultirne zdroje v neustidle sa meniacich a dynamickych zonach
proximalneho (najblizSieho) rozvoja; (2) pojem ne/socidlne
konStruované a podmienené pristupom k potrebnym kultarnym
nastrojom pre vyvin; a (3) urCenie praxe ako zaklad poznatkov
a vedy. Poznavajici organizmus (R. Téthova, 2014, s. 19) je prvy
a najdolezitejSi  organizator, ktory interpretuje  skusenost
a prostrednictvom interpretacie ju sformuje do Struktirovaného
sveta. Pr1 zmysluplnom uceni sa dieta prijima informaciu (neuklada
si ju mechanicky do pamiti), prehodnocuje a dava do vztahu
s doteraj$Simi poznatkami o svete. Informaciu vyuzije na vytvorenie
koherentnej interpretacie. Dieta ndsledne interpretuje vlastné
predstavy o svete. Schopnost’ rozdelit' svet (A. Cimpian, 2021)
do samostatnych kategoérii  (napr. stolicky, psy, tinedZeri) je
klaCovou ¢&rtou ludského poznania, pretoze nam umoziuje
predstavit  si neurCity  poCet  odliSnych  jednotlivcov
ako rovnocennych v niektorych aspektoch — ako tie isté veci.
Ekvivalencia znizuje informac¢nu zlozitost’ nasho prostredia, ale €o je
rozhodujuce, ulahuje Siroké zovSeobecnenia medzi jednotlivcami
v kategérii. Takéto zovSeobecnenia pre celu kategoriu prenikaju
do kazdodenného myslenia a spravania. Dieta je subjekt, bytost
(D. Kostrub et al, 2018, s. 182), ktora vzdy aktivne Struktaruje novu
konkrétnu situdciu a prideluje jej konkrétny vyznam. Potom nie
samotnd situdcia, ale jej interpretacia rozhoduje o tom, ako sa dieta
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zachova. Medzi jednotlivymi vyznamami v porozumeni konkrétnej
situdcie a jej psychologickym charakterom sa odohrava dynamicka
interakcia. Ak konanie nevedie k ocakavanému efektu, dieta
analyzuje situdciu odliSnym spésobom. Preto by sme o detskom
mysleni (K. ZoldoSova, 2004b, s. 69) nemali uvazovat
ako o nedokonalom, nedokonalé¢ st len predstavy a to z dovodu
nedostatocného mnozstva nadobudnutych skusenosti s realitou.
Vzdelavanie (J.S. Bruner, 1965, s. 71) sa povazovalo skor
za prostriedok, ako zlepSit' osud naSich deti v porovnani s naSim
osudom; to je takmer vSeobecny ndzor, Ze deti maju mat’ lepsSie
moznosti vzdeldvania ako ich rodi¢ia. Ale pri vSetkej ucte
k vzdelavaniu sme venovali pomerne malo cCasu jeho obsahu:
neurCité odkazovanie na ,trivium* sa zdalo postacujice. Praca
sa unas povazovala za znamku efektivnosti myslenia, a preto snad’
ako ktorakol'vek zapadna vel'moc sme povazovali trhlinu medzi
teoriou a praxou za nebezpecnu. Dnes si mnohi uvedomuji nielen
prakticki cenu vzdelavania, ale 1iobsah akvalitu — ¢im je
a ¢im by mohlo byt. Ufenie sa chape J.S. Bruner (In R.To6thova,
D.Kostrub & S. Ferkova, 2017, s. 169) ako kazdu formu ziskavania
poznania pre seba samého vyuZivanim vlastnej mysle. Ziskavanim
poznania sa vyznamne podporuje intelektualny rozvoj, pricom
sa jedinec v tom istom C¢ase uci heuretickym objavovanim. Naucit
sa nieco, znamena (vy)rieSit’ problém.

2. Metodoldgia vyskumu

Vyskumna Stidia obsahuje kvalitativne vyskumné néstroje a metody
za uCelom hlbokého porozumenia skimanym javom viazucich
sa na subjekty vyskumu. Ziskali sme kvalitativne idaje od subjektov,
s ktorymi sme viedli opakované poloStruktirované interview.
Zhromazdené udaje boli podrobené analyze a v texte priamymi
citaciami. Nerobime vyskumni sondu, ale sme dlhoro¢nymi
praktikmi a s detmi sme v kazdodennom kontakte ako ich ucitelia.
Vychadzame s vlastnych skiisenosti, ktoré sme ziskali mnohoro¢nou
pedagogickou praxou.
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Vyzkumny problém

Problém definujeme na =zaklade predchadzajucich pozorovani
a diskusii s detmi plniacich povinné predprimarne vzdelavanie,
ktor¢ vnaSaji do konania a komunikovania rozne fragmenty
sktisenosti pochadzajice; zo sledovania televiznych programov,
reklam na tabletoch, telefébnoch, pocitatoch a televizoroch.
Rozhovory ahry deti v materskej Skole vyustuji do imitacii
odsledovanych rozpravok a rekldm bez ndlezitej tvahy o vyzname
prenaSanej zo sledovania, dieta sa stadva pasivhym konzumentom.
NaSou ulohou bolo patrat’” po interpretacidch vyznamu vybranych
konceptov (reklama/rozpravka) v individudlnom ponati diet’at’a.

Ciel’ vyskumnej Studie

Ciel'om vyskumnej Studie je identifikovat’ uvedomovanie si vyznamu
(identifikacného kodu) dietatom prezentované¢ho prostrednictvom
rozpravky / reklamy s identifikovanim uvahy dietata
o pravdivostnej hodnote prenaSanej rozpravkou / reklamou.
Nachadzat' vzajomné suvislosti medzi reklamou a rozpravkou
v interpretaciach dietata. Odhalit’ pritomnost’ prejavov kritického
myslenia dietat’a v materskej Skole.

Vyskumné otazky

V ramci realizovanej kvalitativnej Studie sme si stanovili nasledujuce
vyskumné otazky:

RQ1  Uvedomuje si vyznam (identifika¢ny kod) prezentovany
rozpravkou/reklamou?

RQ2  Usudzuje pravdivostni hodnotu prenaSanti rozpravkou/
reklamou?

RQ3 Ake su interpretacie (vyznamovy odklon/priklon) sledovanych
rozpravok a reklam diet'at’a?

RQ4 Dokéaze zaujat postoj kritického uzivatel'a voc¢i hodnotdm
prezentovanych v rozpravke/ reklame?
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Casové rozpitie vyskumu a subjekty vyskumu

Vyskum sa realizoval od septembra 2021 do decembra 2021.
Subjektmi vyskumu bolo 24 deti plniacich povinné predprimarne
vzdelavanie v materskej §kole v Sali. Vyber subjektov bol zamerny,
dokladny, pricom sme ziskali vzorku typického pripadu. Subjekty
dobre poznali skiimanu (interpretovanu a tematizovana) realitu.
Zamerom bolo poukdzat’, kto je stotozneni s realitou; kto pozna jej
rozmanité benefity 1 hrozby. VSetky subjekty boli vyskumnikom
vopred oslovené na participaciu, preukazali ochotu a dobrovolnost’
participovat’. Zakonni zastupcovia deti poskytli informovany suhlas
a zaroven boli ubezpeCeni o zachovani anonymity v suvislosti
s etikou vyskumu.

Vyskumné nastroje a metody

Uplatnili sme participativne pozorovanie, fokusova skupinu
a  poloStruktirované interview. Participativne  pozorovanie
nam vytvorilo prilezitost’ zbierat’ kvalitativne tdaje prostrednictvom
konania, v ktorom sme prijali rolu ucastnika diania a participovali
na vyplyvajicich rozhovoroch. Boli sme stcastou vyskumu
a preto chapeme suvislosti zvnutra procesov a postupov. Snazili
sme sa na najvySSej urovni zapajat’ ako participanti vo vyucbe
pre ziskanie, Co najkvalitnejSich udajov a dat pre vyskum.
Ako ucitelia sme vo vyucbe pritomni kazdy deil a prave preto
dokaZeme rozpoznat, ¢o sa deje, a ako to moZno pochopit
a interpretovat’. Nasa Cinnost’ priamo suvisi s ¢innost’ou nasSich deti.
To je interaktivna interakcia. Participativne pozorovania (terénnu
observacni metodoldgiu) sme realizovali v troch fazach (D. Kostrub,
2022, In P. J. Spradley, 1980, s. 34 In U. Flick, 2012, s. 155):

1. Deskriptivne pozorovanie (zamerané na opis pozorovanej
reality): poskytuje vyskumnikovi orientaciu v  oblasti
jeho vyskumu a umoziuje vykonat’ neSpecifické opisy. Vyuziva
sa na Co najvacSie zachytenie zloZitosti oblasti vyskumu
a zaroven na rozvijanie otazok vyskumu, ako 1 konkrétnejSieho
pohl'adu na oblast’ vyskumu.
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2. Lokalizované pozorovanie (zamerané na ohrani¢eni cast
pozorovanej reality): je vyuzivané v situaciach vyskumu, ked’ je
potrebné, aby sa perspektiva postupne obmedzovala
len na procesy a problémy, ktoré¢ su pre vyskumni otazku
najpodstatnejsie.

3. Selektivne pozorovanie (zamerana na presne vybrané casti
pozorovane] reality): uskutoCiiuje sa v case pred ukoncCenim
zberu udajov a zameriava sa skor na vyhladavanie dalSich
udajov a prikladov pre konkrétne typy praktik a procesov
zistenych v druhom kroku.

Vo fokusovej skupine s tvorbou video nahravky sme ziskali
kvalitativne data z viacerych aspektov: s vyuzitim skupinove;j
interakcie vzniknutom a prebiehajuicom rozhovore. Na zaklade
naSich dlhodobych skusenosti samotnii diskusiu vo fokusove;j
skupine sme koncipovali a realizovali ako akcéna transformaciu
poznania (socidlnych reprezentacii, koncepcii, konkrétnych
konceptov ap.) zucastnenych subjektov, aby sa mohla redimenzovat’
(opat’ nanovo dimenzovat’) vitdlna prax kulturnych a diskurzivnych
praktik, o ktorych sa viedla diskusia (blizSie: E. Severini &
D. Kostrub, 2018, s. 65 az 67). Vyskumnym nastrojom bolo
polostrukturované interview, ktoré sme si nahravali na diktafon. Cast’
otazok sme si pripravili vopred, ale ich poradie sme menili
podla priebehu interview. V pripade, Ze subjekt nerozumel otazke,
alebo sme zachytili zaujimava odpoved’, utvorili sme nova otdzku,
pripadne sme niektori vynechali. Digitalne technologie nam pomohli
zachytit’ a ulozit’ zaznamy z aktivit, udalosti vo vyucbe, ktorym sme
sa opatovne pri sledovani, pocuvani niekol’ko krat wvratili.
Povazujeme to za  dolezith  a potrebni  spiatni  vizbu
pre nds ako vyskumnikov. Ziskavanie dat: ziskali sme vysvetlenia
a poznanie subjektov zapojenych do vyskumu.



Vyzkumna Setreni 67

Elaboracia vyskumného materialu

Ziskané objemné mnozstvo vyskumného materidlu sme podrobili
analyze otvoren¢ho kdédovania kde sme rozoberali, preskimavali,
porovnavali, konceptualizovali a kategorizovali udaje. Opakovane
sme udaje analyzovali, o umoznilo doslednu saturaciu jednotlivych
kategorii. Boli sme otvoreni rozmanitym prileZitostiam ktoré nam
poskytla kvalitativna metodologia a badali / skimali sme vSetky
dostupné moznosti.

Vyskumné zistenia
Z vyskumného materidlu sme na zéklade analyzy dat uvedené
relevantné kategorie distribuovali do dvoch primarnych kategorii:

Tabulka 1:
Kategoérie identifikujuce interpretacie subjektov k rozpravke/reklame
Poradie
vyskytu Kategdria Kaéd Frekvencia
1 Informaény zdroj rozpravka IZ ROZ 47
2 Informadny zdrej reklama 1Z REK 29
3 Vlastna Uvaha o pravdivostnej hednote
prena3anej rozpravkou [ ¢o a ako robit VUPHPROZ 25
4 Vlastna uvaha o pravdivostrnej hodnote
prenasanej reklamou / &o a ako robit VUPHPREK 23
5 Uvedomenie si vyznamu (informacného
kédu) prezentovaného rozpravkou UVP ROZ 19
6 Rozpravka navodzuje — zabavu ROZZ 16
7 Reklama navodzuje — zabavu REK Z 14
8 Uvedomenie si vyznamu {informadného kadu)
prezentovaného reklamou UVP REK 12
8 Konzument reklamy KR 12
g Rozprévka navodzuje — oddych ROZ O 11
10 Prevzatie a predstieranie nazoru
dospelych PPND 9
11 Ciastoénd reprodukcia obsahu CrRO 7
11 Neprikladé vyznam reklame NVREK 7
12 Upln4 reprodukcia obsahu URO 3
13 Uvedomenie si vztahov prezentovanych
reklamou / rozpravkou UVP REK/ROZ

14 Reklama navodzuje — oddych REK O
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Tabulka 2: Kategorie identifikujice vyznamovy priklon/odklon
k rozpravke/reklame

Poradie

vyskytu Kategoria Kod Frekvencia
Priklon k rozpravke odklon od reklamy PROZ OR 17
Priklon k rozpravke priklon k reklame PROZPR 7

3. Interpretdcie a konceptualna mapa

Prezentujeme zodpovedanie vyskumnej otdzky RQI1: Uvedomuje
st vyznam (identifika¢ny kod) prezentovany rozpravkou / reklamou?
Vo vyskume sme sa zamerali na detské interpretacie, ktoré sme
zatriedili do niekol’kych kategorii.

V najfrekventovanejSej kategorii Informacny zdroj rozpravka (IZ
ROZ) subjekty vyskumu interpretuji ako kritérium pre rozpravku jej
informaéna hodnotu ,, Ze ma nieco nauci. astym stvisiace
ponaudenie ,, Ze sa moézeme z nej poucit., ¢o je aj cielom rozpravok
prezentovanych detom. Ddlezitost kladh na  ponaucenie
., Pre mia to, Ze ked je rozpravka dobra, tak ma ponauci, ked neni
dobrd, tak sa bojim.“, ktor¢ 1my dospeli casto zabudame.
Zdoraziuji, Ze analyzovanie, prerozpravanie, €1 prediskutovanie
pozretej rozpravky ma zmysel ,, Znamena, ze si sadneme a pozerdame
a hovorime. Je dobrd rozpravka, aj ked sa o nich rozpravame,
lebo nam potom da ponaucenie. “, pretoze na zaklade vydiskutovania
s1 vyznamov v skupine, dochadzalo k vyvodeniu si zaveru/zaverov.
Rozpravky ucia deti ako funguje svet, ako sa tvoria vztahy
medzi 'ud'mi a deti dostavaji navod na rieSenie roznych problémov
,,Lebo im rozumieme a ucime sa ako treba.“, ,, ... dozviem sa nieco.
Ze sa nieco niekomu stalo a potom to vyriesili. “, ,,Som sa naucila,
Ze nemozes mat odpadky  pohadzané  po zemi, ale musis

) €€

si ich odpratat.

Deti povazuji reklamu za zdroj informacii (Informaény zdroj
reklama - 1Z REK), ktory v nas vyvolava potreby ,, Ze, aby deti mali
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viac hraciek amali sa scim hrat.”, upozoriuje, presviedca
,, Upozornuje nas na nové veci, hracky., ze len ich produkt je
ten spravny a dontti nas k nakupu ,,/nformaciu, Ze kde sa to da kupit,
kam mame ist atak.“ Reklama sa sustreduje na predstavenie
vyrobku budicim zakaznikom ,,Ze sa dozviem, Ze existujii dedoles
ponozky. “ a dokdze odstranit’ pripadny ndkupny odpor ,,Znamenad
to, ze ked ukazuje hracky, tak tam su hracky, co sa daju kupit.
A ked' niekto chce ponozky, tak si ide kupit' ponozky.* Reklama
informuje o produktoch, cene vyrobku, mieste kde sa d& produkt
kapit, informuje a oboznamuje subjekt s danym vyrobkom
,Len to, Ze, co sa predava, ponozky, hracky, ako to vyzera.
Co esSte majii a kde mam ist, do akého obchodu. Alebo si to mam
wtukat na internete a odtial to objednat. PoSlu to domov,
ked” zaplatis ponozky. Sledovanim rozpravok (kategéria
Uvedomenie si vyznamu (informac¢ného kdédu) prezentovaného
rozpravkou UVP ROZ) sa deti ocitnii v neobyCajnych, uzasnych
pribehoch, ¢i nebezpeénych dobrodruzstvach, kde si jednoduchSie
uvedomia existenciu dobra a zla ,,Na to nds upozornuje, Ze mame
robit’ dobré veci. “, spoznavaju rozdiel medzi redlnymi a virtudlnymi
vztahmi ,,Lebo sa dozviem, Ze na internete nemame priatelov,
oni nepridu na oslavu. Len niekto.", nachadzaji. zmysel
kazdodennych doméacich ¢innosti ,, No, Ze ma nauci, co mam robit.
Lebo ked’ neupracem, tak tam budem mat neporiadok. “ a ddlezitost’
starostlivosti o seba asvoje zdravie ,,No ona nds upozorni
ako sa mame sprdvat, co mame robit, aby sa nam nic¢ nestalo.
Aby sme si neublizili, alebo neboli chori. A ked sme chori, Ze mame
lezat’ v posteli a pit' caj.” Objavuju paralelu medzi rozpravkovym
svetom a kazdodennym l'udskym Zivot ,Ze treba sa upratovat.
A Ze nmetreba cely den sediet' pri pocitaci.”, ,,Aby sme tolko
nepracovali na pocitaci. Aby sme nehadzali odpadky na zem.
Aby sme si ni¢ nebrali, lebo ked niekto to ukradne ide do basy.*
Uvedomuji si svoje ¢iny, hodnotia svoje spravanie a dokonca
prehodnocujii niektor¢ moralne hodnoty na priklade postav.
V kategérii Reklama navodzuje — zdbavu (REK Z) subjekty
ovplyvnila ~ hudobne  spracovand reklama na  ponozky,
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kde sa k sledovanej reklame s tancujucimi SkreCkami pridavaju deti
L Ze si zatancujeme. “, ,,Lebo si zatancujeme spolu. Je to sranda.”,
, Lebo niekoho to bavi pozerat aked su dedoles tak potom
aj tancuju. Su zdabavné. ", ,, Znamena, ze sa zabavime. “, kde smiech,
hudba, tanec, humor urobili reklamu a jej produkt obl'ibenym.
Subjekty si uvedomuji informacie zreklamy, ktoré su urcené
na ucely prezentacie, propagac1e a Sirenia vyrobkov, alebo
sluzieb  Uvedomenie si  vyznamu (informa¢ného  kddu)
prezentovaného reklamou (UVP REK) ,, Ked' ju pozeram tak viem, co
sa da kupit. Potom kde je akcia. Kde mam ist. Kde bude nieco dobré
pre mia na predaj.”, , Ze vieme, ¢o sa prediva. Co si moéZem
kupit. “, ,, Upozorniuje nas nato, Ze kolko to stoji, Ze je to lacné
a mozem si to kupit tu lacnejSie, lebo len unich to je lacné.*
Reklama evokovala a aktivizovala v dietati niekol’ko dodlezitych
kognitivnych €innosti, ¢o bolo doésledkom zdujmu o dant oblast’.
Aktivna zaangazovanost pre nas znamenala, ze dochadza
k uvedomovaniu si svojho uvazovania o reklame, pricom vyuzivali
vlastny  sposob vyjadrenia svojich mysSlienok. Predchadzajuce
poznatky, osobné skusenosti boli zdkladom, ktory umoznil lepSie
porozumiet’ a prezentovat’ detské verzie poznatkov ,detské
prekoncepty*. Aktivizovanim schém (doterajSie konStrukty) v rovine
uvedomenia si dieta dokazalo lepSie interpretovat’ svoje detske
naivné tedrie, do ktorych wvnaSalo vSeobecne uzndvani rovinu
poznania. V kategorii Rozpravka navodzuje — zdbavu (ROZ Z)
., Mne je dobre ked’ ju pozeram, smejem sa a zabdava ma. “, chapu vtip
zakomponovany  do konania  postav, mimiky, gest,
¢1 rozpravania. Detské myslenie si ich vysvetli po svojom,
¢o sa odrazi navonok smiechom, dobrou naladou, usmevom.
Prevzatie a predstieranie nazoru dospelych (PPND) je kategoria,
kde deti prezentovali postrehy a nazory dospelych, ktoré prevzali
a ovplyvnili ich nasledn¢ konanie ,,No len to, co je nové
a co mozeme kupit, ale aj ked to je drahé. Lebo ponozky su drahé,
ale su aj také isté vinom obchode a su lacné. Ale to su neni také
dedoles, ale tam na nich je nieco ine napisané a mama povedala,
Ze su lacnejsie a su tie iste ako by to boli tie dedoles. Ale tam su take
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lienky ana tej druhej su listy.*, ,, Aby ludia minali vela penazi.
A ked’ budu vela minat, tak budu musiet vela chodit' do roboty. ",
,Aby sme si nepokazili ocka, lebo ked moc pozeras do pocitaca,
tak si pokazis ocka, lebo mama uz nosi okuliare. “. Preto je vel'mi
dolezite, ked sa rodi¢ zaujima o to, ¢o dieta sleduje v televizii,
na tablete a pod. a diskutuje o medidlnych obsahoch s dietatom.
Ulahuje dietatu prienik do problematiky a rozvija schopnost
uplatiovat’ stratégie kompetentného zaobchadzania s réznymi
druhmi médii a ich produktmi. Na zdklade prijimanych informacii
si postupne diet'a zaCne vytvarat’ vlastny nazor na média. V kategorii
Rozpravka navodzuje — oddych (ROZ O) , Ze pri nej si polezim
a pocuvam, pozeram a oddychujem. A tesi ma ked si ju pozerdam. ",

. ... aoddychol si.”, , Oni existuju uz davno, lebo si ich vymyslali
ludia, aby svoje deti vedeli uspat. Lebo vecer, ked pozeram dobru
rozpravku, viem dobre zaspat.“, spajaji dokonalu predstavu

o oddychu so sledovanim rozpravok, oznacuja ¢innost’ za obl'iben,
ktora navodzuje prijemné pocity. Konzument reklamy (KR) je
kategoria, ktora poukazuje na to, ze dieta je vystavené pdsobeniu
reklamy a trhu ,,Lebo ked' idu Vianoce, viem co si mam objednat

u Jeziska. , ,, Upozornuje nds na to, co si mame ist kupit’ a kam. ",
,,Lebo ich vidime a potom viem, co chcem si ist do obchodu kupit.
Reklamuju. ”, ,,Aby sme mohli zapisovat veci, co chceme
na vianoce. “, ,,No, Ze nam povedia, co si mame ist kupit.“ Dieta

neustale vystavené¢ velkym tlakom reklam, ktoré ponukaju vzdy
nove¢, rafinovane prekombinované hracky, hry, oblecenia podlieha
tlaku a stdva sa konzumentom (reklama dietatu urcuje sposob
zivota). Dieta po vzhliadnuti rozpravky/reklamy Ciasto¢ne
reprodukuje obsah (CRO) ,4j hordr ndm na koniec povedal
ako madme sa spravat s pocitacom.“ a Uplne reprodukuje obsah
(URO) , Mne Macko Usko, ked prisli zajacikovia a prasiatko
na navstevu, potom vsetko omylom zrutili stol ked’ sa hrali a Macko
Usko potom spal a pri vecer také smeti sa mali potom oci, usta
a nohy. Musel to upratat.” Reprodukuje pre neho dolezité udalosti,
prezentuje hlavné postavy a dej, ktory si zapamaitalo. Reprodukuje
situacie, z ktorych vychadza ponaucenie. Nakol'ko dnes s uz vsetky
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informacie vzdialené iba niekolko klikov, nemaja vel’kll vahu,
neprikladd im dieta vel’ky vyznam Nepriklada vyznam reklame
(NVREK) ,,No len tak, aby bolo volno vo filme. Aby sme sa mohli
najest.“, ,,Znamenda to, Ze ich je vela a potom to nepozerame. A teraz
sme pozerali na hracky, ale také ja mam to tu drahu.
Ale by som chcel taku, co tam nebola. Informacie maju okamzite
na dosah, a aj ked’ rychlo upriamia pozornost’ na reklamu, rovnako
rychlo stracaji  zaujem. Kategoriu Uvedomenie si  vztahov
prezentovanych reklamou / rozpravkou (UVP REK/ ROZ)
a Reklama navodzuje — oddych (REK O) sme zaznamenali s nizkou
frekvenciou vyskytu. VSetky vyskytnuté kategdrie povazujeme
za jednoznacné a zretelné pre pochopenie vyznamu objavenych
interpretacii.

Kategérie Vlastnd uvaha o pravdivostnej hodnote prenaSanej
reklamou a Vlastnd tvaha o pravdivostnej hodnote prendsanej
rozpravkou nam zodpovedali RQ 2 Usudzuje pravdivostni hodnotu
prenaSani rozpravkou/ reklamou? V kategdérii Vlastna twvaha
o pravdivostnej hodnote prenasanej reklamou (VUPHPREK) sa deti
opierali o zname poznatky, skusenosti a zaujali vlastné stanovisko
,,Nie, lebo ked je inde lacnejsie tak oni mozno, ten ujo to nepovie
v telke, ale to napise na tabulu.“, , Existuju preto, aby nas nutili
kupit' si nieco, take veci, co sa reklamuju. ““ deti su v uvahe v popredi,
nakol’ko tvaha ma subjektivny charakter ,, Podla mna nema Ziadny
prinos, ale obcas ndam mozu pomoct ked vyberame nejaké veci,
ktora sa reklamuje.” Uvazovali o reklame, ktorej cielom je
presvedCit’ ,,Lebo, aby ta reklama nas chce v niecom presvedcit.
Napriklad mna o tom presviedcaju mna na Patrola hracky,
tak ta reklama ma najviac zaujima a aj dedoles.“ Kategéria Vlastna
uvaha o pravdivostnej hodnote prenaSanej rozpravkou (VUPHPROZ)
,»INo niektora ako mame chodit do Skoly, Ze mame davat’ pozor, ind

(13

zas o strielackach, ale ta neni dobra.“, ,Na dobré a na zlé veci.
Co je zlé nerobime a dobré to robime.*, , Napriklad, ked nieco
robime zle, alebo uvidime nejaku poucnu rozpravku tak sa nieco
naucime. “, ,,Ked’ je o carovnych slovickach naucis sa o carovnych

slovickach a budes ich hovorit. Ked mas rozpravku Macka Uska,
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vSade moéze byt nejaké poucenie.”, ,Ze nikdy nemdme nechat
rozhdadzanu izbu, lebo sa tam moze nieco stat a bude tam strasny
vybuch.“, ,,No vieme, co mame robit. Kedy sa starat' o zuby
a, ze si ich musime umyt stdle, lebo by nas boleli.” Dospievanie
dietata k nazoru: ,Ze neni dolezité mat kamoSov na pocitaci, je
dolezite mat kamoSov v redalnom Zivote. Lebo ti su ozajstni.
Tak ja mam tychto kamosov a pocitacovych nechcem.“ arobenie
zaveru poukazuje na vyskyt usudzovania dietatom.

Zodpovedanie vyskumnej otazky RQ 3 Aké su interpretacie
(vyznamovy odklon/priklon) sledovanych rozpravok a reklam
dietata?: V kategoriach identifikujiice vyznamovy priklon/odklon
k rozpravke/reklame sa najfrekventovanejSou kategoriou stala
Priklon k rozpravke odklon od reklamy (P ROZ OR), kde deti
jednoznacne preferuja rozpravku a jej informaénud, pou¢ni hodnotu.
Uvedomujii si vyznam (informa¢ného kodu) prezentovaného
rozpravkou, o ktorom rozpravaji a prenaSaju ho do bezného zivota.
Rozpravka prinaSa detom priestor pre zabavu a oddych, ktory je
pre nich v Zivote potrebny. Reklamu povazuji za nepotrebnu,
zbyto¢nu, ktord prezentuje l'udom to, o nepotrebuju. Ak l'udia
naozaj nieco potrebuji, kipia si to aj bezreklamy. Reklame
neprikladaju vel'ky vyznam a preto informacie sprostredkované
reklamou pre nich nemaju velku vahu, vyznam. V kategorii Priklon
rozpravke priklon k reklame (P ROZ PR) deti presvedcila reklama
o tom, aby reklamované produkty vlastnili. Deti nekriticky prijali
informacie apod vplyvom propagacnych oznameni tuzia
aj po tovare, ktory nepotrebuji. Reklama sa stala manipulativnym
prostriedkom, ktory pretvoril dieta do role konzumenta. Priklon
k rozpravke je totozny s vySSie uvedenou interpretaciou v kategoérii
Priklon k rozpravke odklon od reklamy (P ROZ OR). Uvadzané dve
kategorie su rovnocenné, ale odliSuju sa vo vysvetl'ovani na zdklade
det'mi identifikovanych rozpornych vlastnosti.

Na iterpreticiu  zisteni  vyuzivame konceptudlnu  mapu
a prislichajuci  text. Konceptudlna mapa je  zobrazenim
identifikovanych vzt'ahov, stuvislosti medzi nimi a skimaného javu.
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Obrazok 1: Konceptualna mapa Detské interpretacie medialnych obsahov

Ziskané poznatky sa pre nas ako vyskumnikov stali dolezitym
vychodiskom pre realizaciu dalSich vyskumov a pre ucitela
vhodnym néstrojom pre modifikaciu vzdeldvacich metod vo vyucbe.
Ucitel’ spoluutvara a organizuje spolo¢ne riaden¢ digitalne — ucebné
— prostredie. Stava sa tak dizajnérom, pretoZe ma syntetizujicu
ulohu; syntetizuje to, ¢o prezentuji mysle uciacich sa subjektov
(deti).

Vsetko vysSie uvedené je konStatacia, vSetko nizSie uvedené bude
usudzovanie.

Vyznamom vyskumu je parcialne zistovanie komplexu ako sa utvara
osobnost’ kritického uzivatel'a medialnych obsahov.
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Usudzujeme, Ze diet'a dokaze:

Definovat' slova, ktoré denne vyuziva a upresnit
st (v interakcii s inymi detmi, dospelymi) ich vyznam.
Vyuzivat viacero myslienkovych schopnosti,
ktoré si vyzaduje Struktira tohoto procesu. Schopnost
identifikovat’ (vyznam pochopeny cez praktizovanie reci),
povedat’, Co nieCo znamena, Co povazujeme za dolezité,
pretoze dieta neustale premysla. Analyzovat a objasnovat
pojmy, myslienky, javy, kedy sa pre dieta stava pojem,
¢1 mysSlienka jasnejSia a skisenost’ zmysluplnejSia. Poznat
a vediet’ je prirodzena tizba dietat’a, pri ktorej sa mu ziada
zhodnut” sa na slovach, ktoré vyuziva, kvoli dosiahnutiu
interpersonalneho porozumenia.

Usudzovat, kde sa =zapaja celd rada aktov myslenia.
Usudzovanie dietata sa postupne zdokonaluje, pretoze
sa dostava do situdcii (v diskusiach, rozhovoroch), kde je
ovplyviované tymi, ktori sa ich snazia ovplyvnit' a odradit’
od ciela. Obranovanim a obhajovanim toho, ¢o povazuju
za spravne apravdivé sa usudzovanie dietata rozvija.
Uz detom v predprimarnom vzdelavani zaleZi na pravde
(chapanej aj ako =zhoda v ndzore), dokaZzu spolo¢ne
s ostatnymi detmi v diskusii zvazovat® a zdielat’ r6zne
nazory, predkladat askimat  kritéria, objasiiovat
vypovedané usudky pocas diskusie, vSimat’ si referencne
ramce, zktorych problémy vychddzaja, spajat nove
poznatky so starymi, pretoze sa kontext spdjania stal pre nich
beznym. Usudzovanie nie je aktom, ktory realizuje dieta
uplne samo, ale na tvorbe tusudku sa podiela uréitym
sposobom kazdy do diskusie angaZzovany subjekt. Diet'a
poskytne urcita  Cast, druhé ktomu nieCo prida
a tak spoloCne dokazu utvarat uUsudok. Myslenie dietata
ziskava koherentni StruktGru, vytvara sa urCity poriadok
a jasna organizacia.

Skamat’ a badat’, pretoze sa dokdzu dopytovat, klast’ otazky,
formulovat’ problém, hypotézy, overovat’ si ich platnost,
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uviest priklady aproti priklady, aktivovat  stbor
nastrojov,  ktory vyuZiva na lepSie porozumenie
skusenostiam a ddva im zmysel, a pod. Nadvédzovat’ vzt'ahy
v spolupraci s ostatnymi  pri  skimani a badani —
spolupracovat’, kde formulacia myslienky je vysledkom
intersubjektivity.

Objasnovat’ arozne vyslovit to, ¢o si mysli, vyslovit
presnejSie svoje myslienky slovami a vetami. V pripade
nepresnosti  vo vyslovovani a naslednom vyZiadani
objasnenia  vysloveného  (povedané¢ho)  objasiiovat
myslienku. Preorganizovat si  koncipovani vyslovenu
mySlienku inak, aby nastalo vzijomné pochopenie
sa a jednozna¢na formulacia vyslovenej myslienky. Objasnit’
to, ¢o bolo nepochopené¢ uvedenim prikladov a upresnit’
zmysel slov, ktoré vyuziva. Vytvorit' vztahy medzi tym,
co bolo povedané a predmetom skimania, diskutovania.
Triedit’ t.z. organizovat’ informacie podla urcitych kriterii
vhodnosti, primeranosti cez procesy validizacie a falzifikacie
s odvolavanim sa na pravdivost, logickost’ a prijatel'nost’.
Posudit’” samotni informaciu s prihliadnutim na okolnosti
vzniku a identifikovat’ klamanie, zavadzanie. Identifikovat’
klamara a zavadzanie ako =zaciatok vyndrajiceho
sa kritického pristupu k informacidam v rdmci zaujimania
kompetentného postoja. (blizSie: D. Kostrub, 2008,
s.76 v tejto Studii).

Spolupracovatt aj z hladiska socidlneho. Vzijomne
sa pocuvat, prejavit' reSpekt alebo empatiu (prijat’ druhého
takého, aky je), usudzovat. Prepajat jednotlivé nazory
do vzijomnych suvislosti, produkovat’ vlastné myslienky
vychddzanim z mysSlienok inych deti, stavat na nich
arozvijat dalSiu diskusiu. Preformulovat’ vyslovené
myslienky tak, aby boli zrozumitel'né, jasné pre ostatnych.
Vyuzivat’ kritéria ako pravidlo, ¢i princip a posudit’ urcité
situdcie a €iny, z ktorych vyplynie tsudok.
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e Vysvetlit predpoklad, objavit slabt stranku nazoru,
alebo objavit’ jeho myslienkovu silu. Odhalit’ to, Co potrebuje
objasnit’ a €o je v mysleni pevne ukotvené — ukotvit’ slova
a Ciny eSte konzistentnejSie .

e Uviest’ priklad, skonkretizovat myslienku, slovne oznacit
udalost’, alebo pripad, ktory sa viaze na tému rozhovoru,
diskusie a pod. Podopriet prikladom skiimanie a umoznit’
tak posunit’ sa v spolo¢nom skiimani vpred. Uviest’ priklad,
ktory ilustruje pravidlo, vSeobecnii pravdu a pod. Uviest
protipriklad, ktory spochybnuje pravidlo, vSeobecnu pravdu
a pod.

e Utvarat’ si vlastné poznanie, predstavy a hodnoty na zaklade
,pravd®, hodndt, ndzorov vplyvom meniacej sa doby,
jej Specifik a znakov sti€asnej kultiry dospelych.

e Zdovodnovat® svoj ndzor, interpretovat’ na ¢om sa zaklada,
ozreymit’ svoju perspektivu, stanovisko a diskutovat’.
Vyuzivat' slovo ,,pretoze®, ktoré¢ naznacCuje, Ze dieta chce
tvrdenie, nazor podopriet’ ddvodom (dokazom).

e Skimat a zaujimat’ sa o poznatky, mysSlienky skisenosti,
hodnoty, ndzory druhého. Uviest vypocuté rozmanité
perspektivy do  suvislosti, a tak obohatit’ pochopenie
skimaného javu, problému.

e Podelit sa o svoje mySlienky a Givahy s ostatnymi, klast
si otazky medzi sebou (detmi), vzdjomne diskutovat’
o ndzoroch a pozmenovat’ ich.

o Vyuzit prejaveny nesuhlas ako prostriedok,
ktory podporuje samostatné a presnejSie uvazovanie. Dieta
st (vplyvom nasytenych interpersonalnych interakcii) rozvija
schopnost’ zovseobecnovat’, hl'adat’  protipriklady,
formulovat nazor v podobe hypotézy, overit’ hypotézu,
skiimat’” problém v rdznych kontextoch apod., zaroveil
formulovat’ jasnejSie, presnejSie a zdovodnenejSie tsudky.

To vSetko nam poukdzalo na vyznamnost' chapania tychto dvoch
zanrov a to prostrednictvom zaujatia kompetentného postoja diet’at’a
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v predmetnej veci - dieta dokaZe zaujat’ postoj kritického uzivatela
vo¢i hodnotam prezentovanych v rozpravke / reklame (RQ 4).

4. Diskusia

Vo vyskume narabame s otvorenymi interpretdciami poskytnutymi
zo strany deti, ktoré pripisovali medidlnym obsahom zmysluplny
vyznam. Vytvorili si ur€itt ucelent predstavu, ktora sa stala
pre nich zmysluplnou, a ktortt nam odprezentovali. Prisun informacii
zmeédii vyuzivali deti pre svoje ucenie sa a zaroven uvazovali
nad prezentovanymi informaciami. Premyslené vyuZzivanie médii
vo vyucbe bralo do uvahy ich silny potencial, ale aj rizika
ich nevhodného a nekritického vyuzivania. Nakol’ko média ponukaja
rozlién zabavu, moézu vytvarat udeti zavislost spdsobujicu
zuzovanie chapania t.z., ze to, o média ponukaju, sa 1is1 od realneho
(spoloCensky prijatelného vysvetlenia) Zivota. Pozitivny vplyv médii
nepovazujeme za automaticky, ale ako vysledok Specifického
vzdelavacieho podsobenia medidlne; vychovy a ucitela ,,experta®.
Ucitel'a ,,experta - pedagdga, ktory vytvara podmienky pre skupinu
mysliacich ,,zmysel hladajucich® deti zapojenych do skimania
medidlnych obsahov, ktoré ich zaujimaju. Vytvara pre deti
intelektudlne naro¢nejSie prostredie; vyzvu uvazovat a zvazovat,
ktora si uz vyskaSaju v materskej Skole. Prostredie neustaleho
skimania, hl'adania a spochybniovania presvedCeni, uvah, tsudkov
v prijemnej podporujucej atmosfére. Vzbudzuje zdujem deti o u€enie
sa, aktivizuje ich a ulahCuje pochopit’ fungovaniu médii, dovodov,
preCo meédia funguju tak, ako funguja . Podporuje uvedomit
si postavenie médii v rozdielnych historicko-spolocenskych
kontextoch. VyuZziva rozne medidlne u¢ebné materialy, programy,
prezentdcie a aplikuje ich do vyucby, kde ale dieta neprepada
absolutne; ddvere prezentovaného medidlneho odkazu, pretoze
premysla nad nim a reflektuje ho. S det'mi skiima komplexny proces,
ktory vyzaduje vyuzivanie mnoZstva zloziek myslenia tvoriacich
usudok. Podporuje v dietati uvedomovanie si vlastného myslenia;
sposob akym postupuje; nastroje, ktoré vyuziva, vyuZitelné
v budicnosti na ,,deSifrovanie” 1 skrytych odkazov v médidch.
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Rozvija samostatné myslenie dietata ako schopnost’” uvaZovania
nad ,,nie¢im* (medidlnymi obsahmi). Podporuje zhromazd'ovanie
vlastnych myslienok, pretoZze ich nasledkom je tvorenie vlastnych
nazorov, uvah, pravd a pod., ktoré dopomo6zu v orientacii medialnych
odkazoch. Vyzyva deti formulovat’ otazky, ktoré v nich sklisenosti
vyvolaja a pritom dba, aby ich  vyslovovali jasne, zretelne,
spresiiovali myslienky, pripadne vlastnymi slovami zopakovali to,
¢o povedali, zapajajuc sa do reflexivneho procesu. Podporuje
ich slobodne mysliet, podporuje ich autondémiu, zodpovednost
a sprevadza v hladani ato tak, Ze ich uci zaujimat kriticke
stanovisko k médiam. Ucitel, ktory prileZitostne, alebo 1 vel'mi Casto
pomocou otazok vytvara dietatu priestor skimat, premyslat,
ziskavat’ skasenosti s medidlnymi obsahmi. Ktory musi byt
pohotovy v poskytovani pozornosti detom, chapat mnoZstvo
prepojenych faktorov, podporovat’ r6znorodost’ a originalitu. Nestava
sa pre deti jedinym vzorom, ale jednym zo vzorov a prejavuje
sa uréitymi sposobmi charakteristickymi pre skiimanie: formuluje
svoje nazory do hypotéz, kladie otazky, skiima problémy, hlada
rieSenia, skima zmysel slov, pocuva, premysla, prejavuje reSpekt,
empatiu a pod. Spolupracuje s detmi napr. tak, ze jednotlivé
vypocuté ndzory prepoji do vzajomnych suvislosti, ale svoje vlastné
myslienky vytvara zdetskych interpretacii. S detmi v aktivitach
vyuziva ,,nastroje mysle®, pretoze, ak deti pochopia akym spésobom
je potrebné nastroje vyuZzivat, bude pre nich Coraz l'ahSie tvahy
Strukturovat’ a naucia sa vyuzivat' kritéria presnosti, koherencie.
Naucia sa Zit’ s potrebou hladat’ kriticky odpovede, vyuzivat’ média
pre svoje vzdelavanie sa, kriticky filtrovat’ prezentované informadcie,
pretoze informac¢né technoldgie, média vstupuju a zasahuju do zivota
deti uz v ranom detstve.

Proces hl'adania zmysluplnosti, vhodnosti, primeranosti, pravdivosti,
logickosti a prijatelnosti v medialnych obsahoch sa najefektivnejSie
uskutoCiiuje v spolupraci s ostatnymi a ma socialny charakter,
preto naSim dalSim predmetom skimania bude zameranie
sa na interakcie medzi detmi a ucitel’'ov, robotiku, robotov. Nakol'ko
na$ vyskum povazujeme za validny, odporti¢ame ho vyuzit’ s inymi
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subjektmi v inom vzdelavacom kontexte. Znamena to, Ze nas§ vyskum
je aj opakovatel'ny. Evidujeme bohaty potencial sklisenosti v dane;j
tematike, ¢o predstavuje skiimat’, badat’ a d’alej hl'adat’ prepojenia
s inymi Zanrami (robotikou, robotmi).

Zameranie vyskumu odporu¢ame v buducnosti sustredit’
na skiimanie skupinovych interakcii vo vyuzivani digitalnych
technologii s dérazom: na zvySovanie (pozorovania) autonomie
v konani a uvazovani deti v kolaboracii s ucitel’kou (det'mi);
na rozvijanie uciacou sa skupinou produkovanych zovSeobecneni
pochadzajucich z reCovych aktov  dotknutych  subjektov;
na dynamické ponatie vyucbového leSenia (angl. instructional
scaffolding); na procesy vynarajicich sa kompetentnych postojov
deti vratane zamerania sa na zaujimanie profesijnych kompetentnych
postojov ulitel’ky. Pri vyskume vyuzit' aj iné vyskumné nastroje
ako napr.: narativne interview na zhrnutie navziajom suvisiacich
udalosti; odhalit’ odlisné sposoby a formy akymi ako jednotlivci
ziskali sktsenosti, a to prostrednictvom pojmov vyuzitim
fenomenologického interview; v hibkovom interview zachytit' bohaté
a opisn¢ udaje o tom, ako subjekt uvazuje a sprava sa, a tieZ zaroven
umoznit’ rozvijat’ zlozité procesy myslenia; v epizodickom interview
zistit’ ako jednotlivci chapu a interpretuji tému digitalne technoldgie,
vyzvat’ ich na spomenutie si konkrétnej situdcie, udalosti z minulosti
(epizddy), vyzvat’ subjekty vyskumu na zamyslenie sa nad epizoddami
— napriklad ako udalosti s digitalnymi technologiami ovplyvnili
ich zivoty; vyrozpravanie pribehu ako nastroja na objasnenie ¢ohosi,
kde je pribeh postaveny na faktoch na ktoré sa istym sposobom
odvolava a / alebo ich obsahuje (jasnejSie tak komunikovat’ osobne
podmienené posolstvo a nachdadzat dokaz pre argumentaciu).
Vyskumné nastroje nam umoznia priblizit' a rozSirit' perspektivu
nazerania na skimané javy.
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