MARCELA OTAVOVA

Abstrakt: Tato prehledova stat pfedstavuje historicky vyvoj elementarniho
uceni o prirodé se zamérenim na didaktické aspekty edukacniho procesu.
Cilem ¢lanku neni uceleny detailni vycet pojeti, obsah( a pfistupl k vyuco-
vani pfirodovédy, ¢i kompletni souhrn pedagogického dila osobnosti, které
se o rozvoj oblasti uceni o pfirodé zakl mladsiho skolniho véku vyznamné
zaslouzily. Usilujeme o identifikaci klicovych teorii a témat a syntézu dosa-
vadnich poznatkd, které v historickém kontextu umoznily vystavét ele-
mentdrni uceni o pfirodé a spole¢nosti na 1. stupni pro potfeby souc¢asné
zékladni skoly. Ve vybéru teoretickych pfistupd, pedagogt a jejich repre-
zentativnich praci poskytujeme ilustrativni prehled vyvoje pojeti vyucovani
prirodovédnych témat. Propojeni teoretickych Gidaji s praktickym vyuzitim
demonstrujeme analyzou vybranych didaktickych aspekt(i — vychovné-vzdé-
l[dvacich cil(, didaktickych principll a zédsad, vyu¢ovacich metod, organi-
zacnich forem a narok( na profesni kompetence pedagogu v kontextu
politickych a sociokulturnich podminek, které byly pro rozvoj pedagogiky
v klicovych historickych obdobich signifikantni.

Klicova slova: uceni, elementarni uceni o pfirodé, analyza vyvoje pfirodo-
védného vzdélavani, historicky prehled, ucitel primarni skoly.

Uvod

K uéeni jako slozitému komplexnimu procesu osvojovani védomosti, doved-
nosti, schopnosti, postojd a navyk( dochazi v interakci ¢lovéka a prostredi.
Prostrednictvim uceni jedinec ziskava zivotni zkusenosti, které Usti v behavi-
oralni a mentalni zmény. Uceni tak pini kliCovou roli v utvareni a rozvoji
veskeré psychické ¢innosti clovéka, ovliviuje jeho psychické procesy, stavy
i vlastnosti. Cap (2001) vymezuje tii obecné zékonitosti uceni. Ugeni probiha
jako postupné priblizovani k cili. U¢eni se uskutec¢nuje regulac¢nimi a auto-
regulacnimi mechanismy s vyuzitim zpétnych informaci. Efektivita uceni
zavisi na vzajemné interakci vnitfnich a vnéjSich podminek.
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V prostrfedi primarni $koly povazujeme za vnéjsi podminky zejména
uroven klimatu $koly a tfidy, podnétnost uéebniho prostredi, rodinné a vrs-
tevnickeé vlivy, osobnost ucitele a jeho profesni kompetence, které uplatriuje
ve své vyuce. Z vnitfnich determinant do procesu uceni vstupuji predchozi
zkusSenosti, osvojené védomosti, dovednosti, volni vlastnosti Zaka a schop-
nost autoregulace. Uplatiiuje se také motivace, ktera ovliviiuje pozornost,
pamét a aktivitu ve smérovani k cilim, a metakognice jako schopnost odha-
lovat vlastni efektivni zplsoby poznévani a uceni.

Uceni je spontanni ¢innosti ditéte, ve které je vystaveno konkrétnim pro-
blémdm, jeZ je potieba Fesit. Uspésna Fedeni motivuji k fedeni probléma
komplexnéjsich. Osobni empirii Zaka, kterou Ize vztdhnout k jeho pfedcho-
zim zkusenostem a budoucim potfebam, nazyvame zkusenosti edukativni.
Aktivni participace na reseni konkrétnich ucebnich situaci umoznuje Zakim
vyuzivat ve svém jednani a rozhodovani Sirsi spektrum dovednosti. Osob-
nost pedagoga tyto procesy vyznamné ovliviuje.

Obsah vzdélavani a realizace edukaéniho procesu musi byt pfizplisobeny
aktualnim potfebam Zak(. Zasadnim Gkolem, ktery pred pedagogy stoji, je
naucit zaky efektivné pracovat s velkym mnozstvim informaci, vybavit je
ucinnymi strategiemi, které jim umozni srovnavat a vyhodnocovat relevanci
predkladanych informaci pro feseni zadaného uc¢ebniho ukolu, orientovat
se v klicovych pojmech a rozlisit ty marginalni, osvojit si postupy pro feseni
problémové ucebni situace apod. Didakticko-psychologicka kritéria jsou
v planovani vyuky na 1. stupni smérodatna. Porozuméni psychologickym
aspektlm a jejich vyuziti v transformaci uciva pro mladsi zaky umoznuje
vytvoreni dobrého zakladu pro osvojovani pfirodovédnych poznatk( ve vys-
Sich roénicich. (Otavova 2023)

V ¢lanku analyzujicim a shrnujicim teoretické pristupy a trendy v pfi-
rodovédném vzdélavani zaka mladsiho skolniho véku v historickém kon-
textu nastifiujeme také perspektivy vyvoje oborovych didaktik pfirodnich véd
a charakteristiky edukaéniho procesu zacileného na rozvoj pfirodovédné
gramotnosti zakd zakladni skoly.

Schéma na Obr. 1 predstavuje strukturu dil¢ich aspektd, které jsme
v psani prehledu reflektovali.
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Obrazek 1 m Otazky, na néz mize prehledové stat pfinést odpovédi.
Prevzato z Hart (2005) in Mares (2013).

Pedagogicky realismus Jana Amose Komenského
Sledovani historického kontextu vyvoje predmétd o pfirodé a spole¢nosti
umoznuje promyslet podminky pro vytvareni sou¢asného obsahu a pojeti
elementarniho uceni o pfirodé a formulovani vychovné-vzdélavacich cild
v souladu s rozvojem a poptavkou spolecnosti. Vyvoj vzdélavani v prvouce
a prirodovédeé probihal v kontextu vyvoje vyuky realii, jehoz pocatky jsou
spojovany s pedagogickym realismem a optimismem prezentované v dile
Komenského, jak uvadi Fabiankova (1995).

Jan Amos Komensky (1592-1670) jako prvni zpracoval uceleny plan
pfirodovédného vzdélavani v ramci svych obecné didakticky zamérenych
dél i praci zacilenych na didaktiku pfirodnich véd, zejména pak druhého
dilu Obecné porady o ndpravach véci lidskych. Tento zakladatel moderni
pedagogiky formuloval mnohé metodické postupy, které jsou v pfirodovéd-
ném vzdélavani stale Zivé a byly rozvijeny mnoha jeho ndsledovniky. Jeho
bohatou zkusenosti podeprené didaktické nazory jsou predstaveny zejména
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v dile Bréna jazyk( otevrena, kterd je ve stejné mife ucebnici jazykovou jako
ucebnici vécnych nauk.

Zaklady redlii jsou predstaveny v dile Informatorium Skoly materské,
v némz Komensky analyzuje kliCové otazky predskolni vychovy v kontextu
pfipravy na skolni vyu€ovani. Zamysli se nad pfinosnym vlivem vrstevnik(
na vyvoj ditéte a zd(vodruje vyznam komunikace mezi vrstevniky pro jejich
uceni. Upozoriiuje na podobnost véku, ktera plisobi na podobnost povah
a mysleni. Neni mezi nimi Zadného panovani, nuceni, bazné, lekani, ale rov-
nost, laska, odevienost, svobodné na vsecko, co prijde, dotazovani i odpovi-
dani... ProtoZ nepochybuj Zadny, Ze dité ditéti vice vtip zaostriti a nabrousiti
miZ nez kdo jiny. (Komensky, 2007, s. 56)

Charakteristiku didaktiky predklada Komensky v ivodu Analytické didak-
tiky: Theorie vyu¢ovani znamena ovlddati jisté methody vyucovani a v opreni
o né voditi k védomostem hbité, s chuti a dikladné. (Komensky, 1946,
s. 21) V Analytické didaktice Komensky formuluje celkem 187 didaktickych
zésad a principd. Mezi nejvyznamnéjsi didaktické principy patfi zejména:
nazornost, aktivita, pfimérenost, uvédomélost, postupnost, soustavnost,
trvanlivost, shoda s pfirodou a dalsi.

Princip nazornosti je stézejnim aspektem pokrokové obrazkové uceb-
nice Svét v obrazech, pro niz se didaktickym vychodiskem stala pravé Brana
jazyku oteviena. Komensky zde pfichazi s prelomovym pristupem, ktery
uprednostiuje nazorné priklady oproti dosavadnimu pouhému mecha-
nickému odrikavani teorie bez porozuméni obsahu. Uc¢ebnice je doplnéna
mnozstvim poutavych ilustraci, je zamérena na biologii, zivou i nezivou pfi-
rodu, teologii a ¢lovéka, dnes bychom hovorili o zakladech spole¢enskych
véd. (Uhlifov4, 2003)

Vlastni zkuSenost ditéte s prostredim, jeho pozorovani a zkoumani okol-
niho svéta ma byt upfednostnéno pred prejimanim hotovych poznatkd. To
vSe od nejblizsiho okoli a postupné pozndvat svét vzdalenéjsi (Komensky,
1913).

Ve srovnani se scholastikou pfichazeji bratrské skoly se zcela novym
pfistupem zaloZzeném na propojeni vzdélavani a praktického Zivota zaka.
Komensky svou pedagogickou praci potvrzoval, Zze propojeni teorie a praxe
urychluje rozvoj ditéte, a akcentoval tak roli smysl{ pfi objevovani svéta.
Nic neni' v rozumu, co predtim nebylo ve smyslech (Komensky, 1958). Sta-
novil posloupnost osvojovani pfirodovédnych poznatk(, a sice: 1. smysly,
2. paméti, 3. rozumem a 4. posuzovanim. Spole¢enskd a ndbozenska realita
v ¢eskych zemich vSak neumoznila jeho navrhy realizovat.
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Bratrské Skoly se vyznacovaly kromé akcentu na kazen, také vysokou
Urovni motivace zaku a prostorem pro jejich individuaini rozvoj v bezpeéném
prostredi.

Komensky ve své pedagogice sledoval ¢tyfi zakladni pedagogické pro-
blémy - didaktické metody, strukturu, obsah a cile vzdélani a nové bral
v Uvahu téz psychologicka hlediska. Usiloval o takovou metodu, ktera by
byla snadng, pfirozend, nendsilna a v souladu s postupnym dusevnim vyvo-
jem ditéte. (Simik, 2015)

Komenského pedagogické myslenky nedopadaly v pribéhu tficetileté
valky na Urodnou pldu. Jezuitsky rad, ktery mél v obdobi rekatolizace spo-
le€nosti zasadni vliv na vychovu a vzdélavani, klad dlraz na ndbozenskou
vychovu. Rozvoj nauk, které s ndbozenstvim pfimo nesouvisely, byl zne-
moznén.

Vyvoj vécného uceni v 18. a 19. stoleti

K vyznamnéj$im zménam doslo az na sklonku 18. stoleti se zruSenim jezu-
itského fadu a komplexni reformou skolstvi Marie Terezie. Jeji pokrokové
reformy, na néz navazaly také reformy Josefa Il., si od poc¢atku kladly za cil
vSestranné a Gc¢inné povzbuzeni primyslu, femesel a manufaktury, ale také
odstranéni nejmarkantnéjsich forem feudalni zavislosti. To si vyZadovalo
i nové druhy vzdélavacich instituci. Komise pro zalezitosti zru§eného jezu-
itského radu dostala za ukol shromazdovat o zahrani¢nich studijnich sys-
témech a organizaci $kol. (Stverak, 1986)

Obdobi terezianskych reforem, které povazujeme za urcujici historicky
milnik ve vyvoji naseho Skolstvi, pfineslo vznik VSeobecného Skolského Fadu
(1774) a zavedeni povinné Sestileté skolni dochazky.

U zrodu tohoto vyznamného dokumentu stal z povéreni Marie Terezie
predstavitel reformniho vlasteneckého hnuti Jan Ignédc Felbiger (1724~
1788). Z hlediska pfinosu prirodovédnému vzdélavani je nutno uvést Fel-
bigerovu Knihu metodni. Toto tfidilné dilo odrazi zfetelny vliv didaktického
odkazu Komenského a humanitnich idei némeckého filantropismu a stava
se na celd desetileti nepostradatelnou pomuckou $kolskych praktik( i teo-
retikG. Methodenbuch, v ¢estiné vydana v roce 1777 jako Kniha metodni
pro ucitele v c.k. zemich byla pro pedagogy své doby voditkem pro kva-
litni vyuku v jednotfidnich ¢i dvoutfidnich trividlnich Skolach a polozila
dobry zaklad pro elementarni uceni o pfirodé a spolecnosti. Reformni Usili
v uceni o pfirodé a spolecnosti symbolizovala tzv. katecheticka metoda
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zaloZzena na spravném kladeni otazek a hledani spravnych odpovédi, které
vedou k efektivnimu procvi¢ovani a fixaci uciva.

Na uspéch reformnich snah v Cechéach navézal katolicky knéz a poz-
déji litoméricky biskup Jan Ferdinand Kindermann (1740-1801), jehoz vliv
na vyvoj $kolstvi vyvrcholil v obdobi vlady Josefa II. Skolni dochazka se
od pocatku jeho skolského plsobeni trvale zlepsovala a zvysovala se tak

Ve skolské praxi Kindermann usiloval o sblizovani vyu€ovani se zivotem.
Je zakladatelem tzv. industridlniho vyucovani — zavadéni femesliné a pra-
myslové vyroby a vydélec¢né motivované prace do skol. Symbolem praktické
Gcasti Kindermanna na reformé skolstvi je jeho plisobeni v jihoceské Kaplici.
Ve vyucovani vyuzival induktivni metodu a prosazoval zasadu nazornosti
jako zakladu kvalitniho vykladu. Bylo vénovano vice pozornosti rozumové
vychové, byla uplatiovana profesiondlni pracovni vychova, zvlasté teorie
a praxe péstovani rostlin.

Kindermann zd(razrioval vliv efektivni organizace vyuéovani, aktivi-
zace 74kd a materidlniho vybaveni $koly na kazen ve skole. Soucasti jeho
pedagogického repertodru byly povzbuzeni, pochvala a odména. (Stverék,
1986) Kindermann nam sdélil, ze: Zkusenost uci, Ze skolni zlepseni prova-
déné jednostranné tvrdou rukou vychovava jen mluvici stroje, nikoli normalini
lidi. (Raskova, 2016)

Politické konsekvence, které byly spojeny s koncem osvicenského abso-
lutismu po francouzské burzoazni revoluci (1789-1794), utlumily rozvoj skol-
stvi v ceskych zemich. Tzv. Schoolkodex (1805) stavici potfebu po vzdélané
spole¢nosti hluboko pod potfebu spoleénosti dobrych poddanych pfimél
Ceské vlastenecké ucitele k udrzovani humanitnich a osvicenskych mysle-
nek na trividlnich Skolach.

Prikladem vyjimecného pedagoga tohoto obdobi, ktery kromé vyucovani
triviu zarazoval i pouceni o pfirodé a spolecnosti a praktické ¢innosti, je
Jan Jakub Ryba (1765-1815). Ve vyuce se zaméroval na redlie a pouzival
efektivni metody vyuky. Ve Skole v RoZzmitale pod Tfemsinem zaved| pevny
vyucCovaci rezim, do vyuky zaradil vychdzky do pfirody, praci na zahradé
a v sadu ¢i chov dom@cich zvifat.

Institucionalizaci vyu€ovani pfirodnim védam datujeme do 1. poloviny
18. stoleti, kdy bylo na izemi Rakouska-Uherska k vyuce ¢teni, psani a poci-
tani zasluhou Friedricha Eberharda z Rochowa (1734-1805) pfipojeno také
pfirodovédné vzdélavani zalozené zejména na poznavani vybranych druh(
rostlin a Zivogichi a poznatcich z biologie a geologie. Z&ci pouzivali metodu
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¢teni prirodopisnych ¢lank( s vykladem, coz Ize povazovat za prvni pokus
o didaktickou transformaci obsahu (Jancafikova, 2019). Friedrich Eberhard
z Rochowa jako autor nékolika metodickych knih, napfiklad Pritel déti, roz-
vijel tfi zasadni pozadavky na pedagogickou realitu své doby: naucit zaky
myslet a touZit po pozndni, zajistit ucitelim lepsi vzdélavani a osvobodit
déti od prace, aby mohly chodit do Skoly.

Karel Slavoj Amerling (1807-1884) patfici k mladsi generaci pokrokovych
pedagogt propagoval Komenského uceni a v nepfiznivé situaci pocinajiciho
Ceského Skolstvi se zaslouzil o jeho ¢aste¢nou praktickou realizaci. Mla-
deZ z(stava vzdy tataz, proceZ jen nepredpojatého umu a pricinlivych rukou
je zapotrebi, aby vedena byla ku vzdélanosti a bytelnosti pravého ¢lovéka.,
napsal v pojednani o Komenského Didaktice.

Amerling zalozil prvni ¢eskou vzorovou skolu, uCitelsky ustav Budec¢
(1842), ve které kladl velky dlraz na pfirodovédné vzdélavani. Idedlem
a cilem jeho pedagogické ¢innosti byl ryze slovansky ucitel, ktery ,Cisto-
ndrodni slovanskou ryzost” dokaze péstovat u svych zaku a rozsifuje svij
blahodarny vliv také v jejich domacim prostredi. Redlné ¢innosti, zejména
tradi¢ni femesla a prace na zahradé v pribéhu ro¢nich obdobi se stala
vychodiskem pro poznavani okolniho svéta s akcentem na regionalni hle-
disko a fenologicky princip urcujici pro efektivni vzdélavani zakd mladsiho
skolniho véku. Amerlingovo souborné dilo Ndvrh pro ndrodni skoly (1848)
vymezuje pozici vécného uceni a obsahuje plan uciva s prevahou realné
technologického a prirodovédného uceni pred u¢ivem jazykovym a kulturné
historickym.

Amerling Zakm umoznil pracovat s kvalitnimi shirkami pfirodnin a pro-
vadét experimenty v laboratofich. Vytvoril soubor 140 nasténnych Obraz(
k ndzornému vyucovani. Tento uceleny nazorny material pro vyuku elemen-
tarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti Ize povazovat za prvni ¢eskou didak-
tickou pom(cku. Prvni soubor obsahuje 50 nasténnych obraz(i s ndzvem
Zivogichové v obrazich (1850). Dal$i sadu tvofi 30 nasténnych obraz
Rostliny jedovaté, houby a rostliny péstované (1852), dale bylo vydéno 30
nasténnych obraz(i Remesinické dilny (1857) a posledni soubor pfedstavuje
30 obraz( Zivot v pfirodé v jednotlivych mésicich (1859). V obdobi deviti let
ziskaly ceské Skoly diky usili K. S. Amerlinga vyborny nazorny material pro
vyuku elementarniho uceni o pfirodé a spolecnosti (Raskova, 2016).

Amerling je autorem mnoha pfirodovédnych publikaci zamérenych
na botaniku a zoologii, ale také na hornictvi, zemédélstvi a chemii. Botanické
a zoologickeé ¢lanky vydava pod pseudonymem Strnad Klatovsky a za prvni
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ucelené prirodovédecké dilo je povazovana entomologie pro nejmensi
Ctendre, uréend vsak také rodicim. Amerlinga Ize vnimat jako jednoho

mladeZe. Jeho prace zamérené na déjiny chemie a chemickou technologii
cilily na povzbuzeni zajmu femeslnické mladeze o praci v dilnach a rozvoj
technické zruénosti. Ze luéebné védé takovou cenu pripisuiji, jisté nizadny
mé pro to vinit nebude, vysvétluje dllezitost chemie jako nauky smérujici
k podstaté veskerych nerost(, rostlin a zivocichd.

Na vyucovani v narodnich skoldch ma Amerling své ustalené pozadavky:
ucebny maji oplyvat nasténnymi obrazy, pfirodninami a vzorky primyslovych
vyrobkd; maji mit nalezité zafizenou zahradu a dilny pro manualni préci.
Skutec¢né revolu¢nimi novinkami ve Skole, ktera svym pojetim a vybavenim
predstihla dobu o sto let, byla napriklad naprosto bezpecné provozovana
chemickad laborator a zahrada se skleniky a zahony rostlin uspofadanych
podle geografického rozsiteni kvéteny jednotlivych svétadild. (Hofmanova,
2003). Zkusenosti z ucitelského ustavu Amerling zurocil pfi zpracovani
navrhu Skolské soustavy se specifickymi ndzvy. Navrhovany systém byl
tfistupniovy a tvorily jej Skolky (pro déti ve véku 2-5 let), pfipravny (pro déti
ve véku 6-7 let) a vécnice (pro déti ve véku 8-14 let). (Raskovd, 2016) Své
nazvy mély i jednotlivé roky, napf. naukovna pro desetileté, priimyslovna pro
jedenactileté Ci védana pro 13-15leté.

Na Amerlinglv komplexni pfinos uceni o pfirodé navazal Jan Vlasti-
mir Svoboda (1800-1844), pedagog a vlastenec, jehoz dilo ovlivnilo vyuku
v elementarnich ro¢nicich narodni skoly a formovalo ¢eskou predskolni
pedagogiku. Svoboda prosazoval ndzornost ve vyuce, uplathovani zdravého
Zivotniho stylu a pfeneseni podstatné ¢asti vyucovani do venkovniho pro-
stfedi. J. V. Svoboda je autorem spisu Skolka &ili prvopo&ateéni, praktické,
ndzorné, vsestranné vyucovani malych ditek k vécnému vybrouseni rozumu
a zuslechténi srdce s navedenim ke ¢teni, pocitani a kresleni pro ucitele, pés-
touny a rodice. Prvni vydani tohoto spisu pochazi z roku 1839, druhé z roku
1874. Svobodlv spis ma raz metodiky (praktické prirucky), ktera je rozdélena
do 57 lekci a obsahuje uceni o rostlinach, zvifatech a lidskych ¢innostech
(Raskova, 2016). O vzdélavani zakl mladsiho skolniho véku uvazoval jako
o vSestranném spojeni vychovy rozumové, télesné, estetické a moralni.

Intenzivni vyvoj vécnych nauk byl na 13 let utlumen tzv. konkordatem
(1855) upravujicim vztah mezi katolickou cirkvi a statem. Do vyuky mélo
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byt zafazovano pouze to uéivo, které je v souladu s katolickou virou a pod-
poruje ji.

V roce 1869 bylo diky fiSskému skolskému zakonu, tzv. Hasnerové
zakonu, dokoncena sekularizace Skolstvi. Kromé trivia byly zfizeny nové
vyucovaci pfedméty — pfirodopis, zemépis a déjepis — zalozené na vécném
uceni. Postaveni realii ve Skole a sméfovani k diskutovanym fesenim, tedy
vécné nauky jako samostatny pfedmeét ¢i baze pro dalSi naukové a vychovné
predmeéty se staly tématem ¢lankd v casopise Posel z Budce (1877). Popis
odiivodnéni obou hledisek pfedklada Simik (2016): a) vécné udeni inte-
grovano do ostatnich predméti — redlnost je obsahem skolniho trivia, nenf
mozZno udit ¢ist, psdt a pocitat bez ohledu na redlnost. Vykladani o tom, co
se Cte, pise Ci poCita, je tedy uCeni realné. Pro¢ by jesté mélo byt samostat-
nym prfedmétem? b) vécné uceni jako samostatny pfedmét — pri uceni trivia
musi byt latka vZdy podfizena formé - volit se tedy bude takovy obsah, aby
to odpovidalo cilim trivia, pokud ale maji byt déti vzdélané v oblasti vécnych
nauk, pak ucivo musi byt pfesné zvolené a systematicky usporddané — musi
tedy byt samostatnym predmétem (Realie na skolach, 1877).

Na zpocatku nekoncepcni feSeni bez jednoznaéného vymezeni obsahu
uciva a ¢asu vénovanému realiim reagovaly snahy praktikd, napf. Josefa
Sokola (1831-1912), autora ¢itanky a rfady pedagogickych studii, ktery
ve vécném uceni doporucoval vyuc¢ovaci postup od nejblizsiho ke vzdale-
néjsimu, od zndmého k nezndmému, Siroké uplatnéni zasady ndzornosti
a smysluplné rozdéleni uciva do 25 témat.

Antonin Machac¢ (1846-1935), profesor ucitelského Ustavu a peda-
gogicky spisovatel, popisné ucivo obohatil pohadkami, fikadly, pisnémi,
hadankami a hrami a akcentoval dvé dllezité didaktické zasady: Vyucovani
ma vychdzet z détskych zkusenosti a ma détem predat jen to nejnutnéjsi.
Ucivo ma byt usporadano podle ro¢nich obdobi. Je autorem didakticky
vyznamné prace UCivo k nazornému vyucovani v prvnich rocnicich skoly
narodni (1887).

Autorem obsahové hodnotného ¢lanku Nazornost a ndzorné vyucovani
(1881) je Gustav Adolf Lindner (1828—1887), ktery se kromé zavedeni pojmu
»nazorné vyucovani“ zaslouzil o vnitini pfestavbu Skoly a pojeti vzdélavani
pedagog(l v ndrocné politické situaci prelomu 19. a 20. stoleti. V 70.letech
19. stoleti vybudoval Lindner v Kutné Hofe uditelsky ustav, ktery mél v siti
téchto vznikajicich instituci mimoradné misto a pro kvalitu vzdélavani peda-
gogu prelomovy vyznam. Vzniklo tvirci inspirativni prostredi Gstavu s fadou
vynikajicich pedagogu budujicich dosazené vysledky na urovni odborné
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i na pedagogickém taktu, realizujicich vychovu k samostatnému reseni pro-
blému pedagogickych i zivotnich a umoznujici studentdm vysokou miru
odpovédnosti za pedagogicky proces i za podil na vefejném a kulturnim
zivoté mésta a jeho okoli. O nacrt vnitini prestavby skoly se Lindner pokusil
ve svém kutnohorském obdobi a doplnil jej vybavenosti prostoru, uc¢eben,
chodeb a kabinet(. Vytvofil moderni projekt, ktery neopomiji pfirodu, zelen
a je funkeni i se zfetelem k vychové pomoci prace. (Cach, 1990).

Nazorné vyucovani v nizsich rocnicich obecné skoly prosazoval Lindner
jako samostatny predmét. K metodam nazorného vyucovani radil také ,pred-
vadéni“ (ukazani), které je zejména pfi rliznych cvicenich nenahraditelné.
Pomdcky k nazornému vyucovani rozdélil do péti skupin a oznacil je jako
skutecné predméty, modely, obrazy, vykresy a diagramy (Raskova, 2016).

Prelom 19. a 20. stoleti je obdobim pocatkd oborové, resp. predmé-
tové didaktiky pfirodnich véd, nelze v§ak hovofit o ustaleni nazvi predmétd
o pfirodé a spole¢nosti. Se zménou nahradit doposud vyuzivana pojmeno-
vani — vécné uceni, ndzorné vyucovani, zakladni vyu¢ovani, cviceni v mys-
leni a Feci, domovopis apod. pfichazi Josef Smrtka (1898-1935). Prvouka
ma byt prvnim soustavné fizenym cvi¢enim smysll (naziranim), prvnimi
didaktickymi hovory o vécech, prvnim cvic¢enim v feci, prvnim pedagogic-
kém slechténim citd, chténi a viibec schopnosti dusevnich, jak hldsa uceni
J. A. Komenského. (Smrtka, 1898, s.203) Obsahové vymezeni prvouky je
popsano jako vyuka matefského jazyka pomoci seznamovani se s vécmi
a jevy, které zaky obklopuji. Obsah prvouky byl az do roku 1923 zaméren
pfevazné na pfirodovédné uéivo respektujici fenologicky princip.

Elementarni uceni o prirodé a spolecnosti
ve 20. stoleti
Josef Tuma (1865-1933) byl dalsi vyznamnou osobnosti, ktera méla vliv
na rozvoj vécného uceni. Zakladni ideou Tdmovy védecké préce je hledani
vychodiska pro vyucovani v pfirodnim a spoleéenském prostredi ditéte
a individualizace tohoto vyuc¢ovani s bohatym vyuzitim prace v terénu.
Tamova metodicka pfirucka Vyucovani prvouce na skolach venkovskych
obsahuje naukové texty definujici obsah jednotlivych u¢ebnich témat. Sle-
dujeme-li ukazky Timovych text(, miZeme konstatovat, Ze texty maji vysokou
informativni hodnotu (Raskov4, 2016, s.35).

V roce 1915 vychdzi nové u¢ebni osnovy pod ndzvem Osnovy ucebné pro
Skoly obecné s ¢eskym jazykem vyucovacim v Kralovstvi Ceském rozdélujici
vyucovani redliim do tfi stupnt. Ve 3.—5. ro¢niku narodni skoly byl zaveden
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samostatny pfedmét vlastivéda, ktery zahrnoval poznatky zemépisné, déje-
pisné, pfirodovédné a z&asti i fyzikalni. (Podrouzek,1999)

Osnovy dovolovaly uciteldim pracovat s ucivem relevantnim pro vyhradné
mistni poméry, coz mnohdy vedlo k naduzivani regionalnich prvkd v ucivu
a devalvaci principu soustavnosti ve vyuc¢ovani pfirodovédy a vlastivédy.
Vysledkem bylo prohloubeni v nejednotnosti ve vyucovani a volani uciteld
po reformé a vytvoreni koncepce skolniho programu. 1. ucitelsky sjezd
v Praze v roce 1920 se tak zabyval otazkami: ,Jak vyuc¢ovat redlnym pred-
métlm, logicky nebo psychologicky?“ ,Ma byt ve stfedu vyucovani ucéivo
nebo 7&k?" (Cerny, 1923, s.4-5) Je stfedem z&jmu samotny systém véci
a jevl nebo zivot ditéte, jeho zkusenosti a zajmy?

Klicovy vyznam v pojeti pfirodovédy mélo ceské reformni hnuti ve 20.
a 30.letech minulého stoleti, pro které je charakteristicky pfiklon k naplfio-
vani principl koncentrace a globalizace. Vyznamnym predstavitelem byl
Rudolf Simek (1890-1940), ktery obhajoval psychologicky systém pojeti
redlnych pfedmétl. V kritické reakci na Timovo pojeti vyu¢ovani realiim
pfichazi s prvoukou jako vychovnym pfedmeétem a zarazuje ji do tzv. soci-
ologické skoly vyucovani. (Podrouzek, 1999)

Simkav pfinos pro vyuku pfirodovédy tkvi zejména ve formulaci kliovych
Ukoll ucitele ve vyucovani redlnych predmétd. Témi jsou zevrubné obezna-
meni s zivotem zdaka a prostredim, ve kterém sbira své zkusenosti, disledna
didakticka analyza a transformace uciva pro jednotlivé ro¢niky narodni skoly
a zameéreni na vytvareni uCebnich situaci, ve kterych zak vysvétluje pojmy
na zakladé vlastni dosazené empirie. Détska zkuSenost se v Simkové pojeti
odehrava v roviné smyslového vnimani a predstav a v roviné slovni, zpu-
sobu, jak redlny svét déti interpretuji. Vyrazny pfiklon k pedocentrickému
pojeti eduka&niho procesu Simek prezentoval ve svych dilech Ceskd prvouka
(1924) a Vlastivéda v narodni skole (1928).

Zahy po skonceni 2.svétové valky vychazeji Pfechodné u¢ebni osnovy
pro skoly obecné, méstanské a stredni. Uceni o vlasti a uceni o pfirodé je
v osnovach uciva pro 4. a 5.ro¢nik stanoveno zvlast a koresponduje s poli-
tickym zadanim té doby. Podrouzek (1999, s.41) uvadi: Previadalo slovné
nazorné vyucovani, zamérené na Cteni ¢itankovych textd s vécnou temati-
kou, doplnéné o kresleni a ru¢ni prace. Z absence konkretizace vécnych
poznatk( Ize dovozovat, jak mald dllezitost jim byla pfipisovana. Roztfis-
ténost vyuky, ktera nevede k systematickému osvojovani poznatkd, vedla
v roce 1948 k vydani nového skolského zakona pod nazvem Ucebni plan
a ucebni osnovy pro Skoly narodni, kde se plné prosadil akcent na zavedeni
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védeckého systému do vyuky vécnych nauk, tendence sjednotit obsah vzdé-
l[avani pro vSechny déti od 6 do 15 let a potlaceni psychologickych aspektl
vzdélavani zaloZenych na porozuméni potiebam v jednotlivych vyvojovych
obdobich. Uc¢ivo o pfirodé bylo zahrnuto do pfedmétu Vlastivéda jako jedna
z jejich slozek — U&eni o vlasti, o pfirodé a Zékovska organizace a bylo
vyznamné ideologicky zatéZzovano, i kdyz se mél projevovat regionalni zre-
tel a méla byt podporovana zakova zku$enost. (Simik, 2015) Nedostatek
tésného sepéti teorie a praxe a priliSné mnozstvi uciva byly nejcastéjsimi
zdroji kritiky pedagogickeé verejnosti.

K redukci pfirodopisného uciva dochazi v roce 1954 s vydanim Uceb-
nich osnov pro 1.—5. postupny ro¢nik vSeobecné vzdéldvacich skol — narodni
Skola. Pfirodovédné ucivo je v ¢asové dotaci dvou hodin tydné zafazeno
az do 5. ro¢niku v rdmci predmétu biologie a vécné uceni obecné se opét
obsahové prolina s vyukou materského jazyka. Pokusné ucebni osnovy vse-
obecné vzdélavacich skol z roku 1957 jsou dilezitym predstupném na cesté
0 osamostatnéni vécného uceni, kdy je ucivo pfirodovédného a zemépis-
ného charakteru pro 4. a 5. ro¢nik vyjmuto z vyuky ¢eského jazyka. Tento
proces je dovrSen v roce 1958 v Pokusnych osnovach pro dvandctileté
stredni skoly, kdy je pro 1.—5. rocniku vécné uceni zavedeno jako predmét
s nazvem Uceni o pfirodé a spolecnosti.

V roce 1960 vychazeji Ucebni osnovy pro 1.—5. ro¢nik zakladni devitileté
skoly akcentujici sepéti skoly se Zivotem v duchu budovani socialismu.
Ideologické cile se promitaly do epizodické koncepce vlastiveédného a pfi-
rodovédného uciva jako systém obraz( ze Zivota v pfirodé a spole¢nosti.
Byl kladen zretel na pfirozenou aktivitu, bezprostfednost zak( a pozadavek
konkrétnosti v détském vnimani svéta. Tento obrat ve vnimani dllezitosti
psychologickych a fyziologickych zvlastnosti déti mladsiho Skolniho véku
Ize vnimat jako zasadni po letech upfednostiovani vyu¢ovaciho obsahu.

Za vychodisko pro tvorbu didaktickych zasad pfirodovédného vzdéla-
véni na 1. stupni Ize povazovat préci Bohuslava Rehdka (1895-1967), ktery
rozpracoval didaktiku biologie zalozenou na inspiraci Komenskym a jeho
zéakladnimi principy — védeckosti, vychovného plsobeni a tésného propo-
jeni se zivotem. Pro vyuku biologie formuloval specialni cile a stanovil kli-
cova témata, jejichz vyuku oprel o pét dalSich didaktickych zasad, a sice
ndzornosti, aktivity Zakd, soustavnosti, pfiméFenosti a trvalosti. Vyznamnou
roli ve zvySovani efektivity vyu€ovaciho procesu v pfirodovédé spatroval
v metodé pozorovani, metody vhodné pro ziskavani zadsoby jasnych pred-
stav a zkusenosti pro konkretizaci pojmu a jevl i hodnoceni ziskanych
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dat a jejich posouzeni v kontextu. Je autorem inspirativnich publikaci pro
odbornou i laickou vefejnost, ve kterych predstavuje bohaty zasobnik akti-
vit na pfirodovédné vychazky. Vedle metodickych ndmétd pro pozorovani
zjistujici a popisné, formuloval také klicové didaktické aspekty pozorovani
objevného. Rozvijeni pozorovacich a poznadvacich schopnosti je predpo-
kladem pro spravné pozndvani svéta. A navyk uvazlivé pozorovat, zkoumat
prirodni jevy, pfemyslet o nich, analyzovat je a tvofit si zaveéry, presvédcovat
se o jejich spravnosti — tento ndvyk je uZite¢ny pro prakticky Zivot v kazdém
povoléni. (Rehéak, 1968, s.11)

70. 1éta 20. stoleti pfindseji zasadni ideologické, obsahové i struk-
turdIni zmény ve Skolstvi. UCebni plan navrzeny Vyzkumnym uUstavem
pedagogickym je postaven na nasledujicich principech: princip demokra-
ticnosti vzdélani, princip spojeni skoly se Zivotem, princip vSestranného
vzdélani a rozvoje schopnosti a zajmd mladeze. Umoznuje pfizplsobit
vzdélavani schopnostem a zajmim z&kud. Obsah vzdélavani je moderni-
zovan. Do popredi se opét dostdvaji predméty o prirodé a spole¢nosti:
prvouka, vlastivéda a pfirodovéda. Pres vyse uvedené dilezité principy
je tfeba podotknout, ze hlavnim cilem byla vychova budovatele sociali-
stické spoleénosti (Simik, 2015). V pfedmétech o pfirodé a spole&nosti
mél byt kladen ddraz na regiondlni prvky uciva a dlsledné propojovani
vyuéovani s zivotem déti a dospélych tam, kde Ziji. (Podrouzek, 2003, s.
25). Pro vyucovaci proces piirodovédy je charakteristicky akcent na rozvoj
operativniho mysleni zakl prostfednictvim uvédomovani si vztahl mezi
vécmi a jevy v pfirodé a spole¢nosti. Pozornost je vénovana také efektivité
metod a forem vyuky.

Antonin Altmann (1921-1986) ve svych odbornych publikacich zamé-
fenych na vyuku biologie na zakladnich devitiletych skolach jednoznacné
vymezoval pojmy vyuc¢ovaci metoda, organizac¢ni forma a didakticka
zasada, pricemz rozliSovacim prvkem je oboustranna c¢innost ucitele
a zéka. Demonstraci pfirodnin nelze povaZovatza metodu, nebot vZdy neza-
jistuje aktivni ¢innost Zak( a omezuje se ¢asto jen na nazirani bez dalsi
dusevni ¢innosti. Demonstrace pfirodnin je jednou z forem metody pozoro-
vani. (Altmann, 1975, s.10)

Moderni vyu¢ovaci metody maji podle Altmanna vychdazet z principl
piagetovské pedagogiky. Piaget svym empirickym zkoumanim vysvét-
lil vyvojovou podminénost vytvareni predpokladd poznavani, podrobné
definoval faze kognitivniho vyvoje a stal se prikopnikem konstruktivistické
teorie znalosti.
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Pedagogicky konstruktivismus jako vzdélavaci teorie, kterd se vyvinula
na pocatku 20. stoleti, na rozdil od pfedchazejicich teorii, coz jsou kogniti-
vismus a behaviorismus, pfijima skutecnost, Zze mozek se dynamicky méni.
Konstruktivistické vyucovani predpoklada aktivni participaci zaka na uceb-
nim procesu, samostatné ziskavani poznatk( pfi uplatnovani aktivizacnich
metod a forem vyuky, experimentovani a diskusi. Znalosti nejsou pasivné
prijimany, ale jsou subjektem aktivné vytvareny v pribéhu procesu pozna-
vani. Konstrukce vlastniho vyznamu myslenek prenesenych prostrednictvim
edukacniho procesu je jednim z princip personalniho konstruktivismu.
(Whealty, 1991)

V konstruktivisticky pojaté vyuce dochazi k obohacovani a zpfesnovani
stavajici myslenkové struktury zaka. Takova vyuka je spojena s rozvojem
kritického mysleni, ale i zdokonalovanim komunikacnich a kooperativnich
dovednosti zaka.

Realizace konstruktivistickych didaktik ve vyu€¢ovani ma podle Kalhouse,
Obsta a kol. (2002) fadu podob:

m Konstruktivismus jako reprodukce dosavadnich pojeti, naivnich
teorii. Uvedena kognitivni rekonstrukce mé vzdy podobu operaci.
Konstruktivismus je tedy mozné a nutné pojimat jako stimulovani
v tomto pojeti bude u déti zdlraznovat rozvoj operacniho mysleni.

m Konstruktivismus je mozno rovnéz pojimat jako autokonstrukeci.
V uceni jde nakonec vzdy o budovani vlastni identity v socidlnim kon-
textu. (Stech, 1992). Z&ék se snazi porozumét sobé samému, svému
mistu ve svété a spolecnosti. Z uciva je pro néj relevantni to, co mu
pomaha vice se stat tim, kym byt chce. Budovani identity napomaha
konfrontace s nazory druhych, dialog, kooperace. (Kasikova, 1997)

m Znalosti jsou socidlnimi konstrukty, s mnohosti moznych reprezen-
taci jedné informace. Pozaduje se, aby zak ucinil zkusenost s tim,
Ze poznani je vysledkem ¢innosti konkrétnich lidi, ktefi pro néj zvo-
lili jedno z moznych vyjadreni, Ze se pojeti rznych lidi lii. Zak ma
rozumét riznym reprezentacim skutecnosti a prechazet mezi nimi.
(Hejny a Kufina, 2001)

V takto pojaté vyuce uZ nejde o tradiéni ucitelovo preddvani poznatku
a o pasivni prebirani téchto poznatku Zaky, ale o samostatné aktivni zvladnuti
novych poznatkd. (Altmann, 1975, s.10) Podle Altmanna z4ci ziskaji nejkva-
litnéjsi a trvalé védomosti pfi vlastnim bezprostfednim kontaktu a aktivni
praci s pfirodninami.
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Altmann pfipojil k Rehdkem stanovenym principdim a zésadam vyuky bio-
logie dalsi Ctyfi — zasadu srozumitelnosti, individualniho pristupu k zakim,
respektovani mezipredmétovych vztahi a zasadu hygieny a bezpecnosti.
Po doplnéni zasady zpétné vazby je tak vytvorena sada didaktickych zasad
pro pfirodovédné vzdélavani zaka primarni skoly a pfipravu aktivit pro pred-
Skolni vzdélavani (Jancarikova, 2019).

V roce 1976 je do osnov zcela nové zaveden predmét pfirodovéda ve
3. a 4.ro¢niku s dvouhodinovou tydenni dotaci. Kromé prace s ucebnico-
a vztahy, tyto zkoumat, diskutovat a prezentovat své porozumeéni. Mnozstvi
poznatk(, které si Zaci méli osvojit v rdmci naplnéni osnov, vSak v mnoha
pripadech vedlo spiSe k praci s faktograficky naro¢nymi studijnimi texty
a memorovani poznatkd na tkor porozuméni ucivu prostrednictvim pfimého
kontaktu a osobni zkuSenosti s pfirodnimi jevy a zakonitostmi.

Na pocatku 80. let 20. stoleti se v souvislosti s rozvojem ekologie a celo-
spolecenskym priklonem k péci o Zivotni prostredi objevuji ve vyuce ten-
dence k zafazovani prozitkd zak( do edukacniho procesu. ProzZivani situaci
prostrednictvim didaktické hry, experimentovani a manipulace s redlnymi
pfirodninami v realném prostredi se ve vétsi mife uplatfiovaly ve vyukovém
rejstfiku pedagogl stejné jako zarfazovani rozmanitych forem skupinové
prace zak(. Objevovani svéta v jeho celistvosti vedlo ke stanovovani kli-
¢ovych témat, kolem kterych bylo ucivo riznych pfedmétd koncentrovano,
byly formulovany problémové tlohy a zaci pracovali na jejich feSeni v rdmci
projektového vyucovani.

Po roce 1989 dochazi k celospole¢enskym zménam, které jsou v oblasti
Skolstvi reprezentovany formulaci Standardu zakladniho vzdélavani a vzni-
kem tfi vzdélavacich program(: Obecna skola (1995), Zakladni skola (1996)
a Nédrodni skola (1998). Ve vsech programech jsou uc¢ebni osnovy pro jed-
notlivé pfedméty o pfirodé a spolecnosti zpracovany velmi zevrubné.

Vzdélavaci program Obecna skola pracuje s pojetim predmétt o prirodé
a spole¢nosti komplexné. Vnitini diferenciace tak nastdva v podobé for-
mulace ¢asové — tematickych planl pro jednotlivé ro¢niky se zachovanim
modelu prvouka v 1.-3. ro¢niku a ve 4. a 5. ro¢niku pfirodovéda a vlastivéda.
(Vzdélavaci program Obecna $kola, 1996)

Cilem implementace pfirodopisného uciva je v prvouce a pfirodovédé
koncipované v programu Obecna Skola vést zaka k porozuméni zakladnim
vztahlim ve svété kolem, pomoci mu ve vytvoreni ucelené predstavy o Zemi
jako soucasti vesmiru, rozmanitosti podminek Zivota na Zemi, vztazich mezi
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Zivou a nezivou pfirodou a ¢lovékem i jeho odpovédnosti za udrzitelny rozvoj
na nasi planeté.

V programu Obecna skola je zietelny akcent na integraci vzdélavacich
obsaht jednotlivych pfedmétd i témat, propojovani spolecenskovédni a pri-
rodovédné baze. Postup edukacniho procesu respektuje vékové zvlastnosti
zak(, postupuje od blizkého k vzdalenému, od jednoduchého ke slozitému.
(Vosickova, Franzova, 1998). Ve 4.rocniku jsou Zaci vedeni k samostatné
praci, uci se pozorovat a provadét jednoduché pokusy. Pfi¢inné hledisko
véci a jevd, uvazovani o pojmech v souvislostech a osvojovani si autodi-
daktickych postupd, které pfipravuji Zaky na zp(sob vyuky na vyssim stupni
Skoly, tvofi tézisté vyuky v 5. ro€niku.

Kompletni standard, tedy 24 tematickych okruhd s jasné formulovanymi
cili a klicovymi pojmy, muze ucitel flexibilné preskupovat a usporadavat
do jednotlivych predmétl i rocnik(, realizovany ve vyuce véak museji byt
vSechny. Variabilni a na odborném uvazeni pedagoga implementovana
skladba uciva v jednotlivych tematickych okruzich v priibéhu péti let charak-
terizuje pojeti elementarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti ve vzdélavacim
programu Obecna skola.

Prioritou vzdélavaciho programu Obecna Skola je rozvoj ditéte jako
obcana. Dité je chdpdano jako centrum veskeré pozornosti a zamér(, upo-
zadén je objem uciva i osobnost ucitele.

Ve vzdélavacim programu Zakladni skola zajistuje pfirodovédné vzdé-
l[avani na 1.stupni prvouka v 1.-3. ro¢niku a ve 4. a 5. ro¢niku pfirodovéda
a vlastivéda. Obdobné jako u programu Obecné skola neni ucivo ¢lenéno
fixné do jednotlivych rocnikl. Pedagog k analyze a transformaci vzdélava-
ciho obsahu pfistupuje na zakladé podminek $koly, vlastnich zkusenosti Ci
vybéru ucebnic a didaktickych prostfedkd, pficemz vyznamné je zde hle-
disko regionu. Ucitel zpracovava ¢asové tematické plany, které aktualné
odpovidaji potfebam a zajmim zaka, tvorivé pracuje s Casovymi dotacemi
pro jednotlivé faze vyuéovaciho procesu, vybérem metod a strategii pro
dosazeni cill vyuky. V popredi je samostatna prace zakud s faktografickou
literaturou i aktivni poznavani pfirody. Uplathovany regionalni princip umoz-
nuje zarazovat Siroké spektrum Cinnosti s pfirodninami pfimo v terénu, nej-
Castéji na Skolni zahradé a v blizkém okoli Skoly v zavislosti na podminkach
typickych pro Skoly méstské a venkovské. OdliSnosti |ze spatfit ve skladbé
uciva ve 4. a 5. ro¢niku.

Zatimco ve 4.ro¢niku jsou tematické celky Rozmanitost pfirody; Neziva
pfiroda, rostliny a zivocichové v zimé, Pfirodni spoletenstva na jare
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uspradany v souladu s fenologickym pojetim vyuky, v 5. roéniku je zakidm
kromé jednotlivych témat Zemé, Vesmir, Rozmanitost podminek zZivota
na Zemi a Clovék, jeho Zivotni podminky a vztahy k prosttedi pfedstavena
také podstata klasifikace organismdi. (Vzdélavaci program Zakladni skola,
1996)

Ve vzdélavacim programu Zakladni Skola je u€ivo zaloZzeno zejména
na pozorovani a porovnavani, sepéti teoretickych poznatk( s odrazem v redl-
ném zivoté. K tomu mélo byt vytvareno ve vyuCovani dostatek prilezitosti,
aby zaci zejména: ziskavali zakladni védomosti o Zemi, ¢lovéku a technice,
poznavali zakladni jevy a vztahy v pfirodé, poznavali souvislosti mezi orga-
nismy navzajem, mezi organismy a prostfedim i mezi ¢lovékem a ostatni
biosférou, rozvijely se jejich schopnosti s pomoci ucitele i samostatné
poznavat, pozorovat a zkoumat pfirodu a fesit pfimérené narocné ukoly
a problémy, utvareli si kladny vztah k pfirodé, ke svému zdravi a zdravému
zplisobu Zivota i k ochrané Zivotniho prostfedi jako celku. (Simik, 2015).

Zé&ci se uéi rozumét pfirodovédnym pojmiim, zékonitostem a jeviim pro-
stfednictvim vlastni empirie, uplatfuji se metody zaloZzené na dramatizaci,
didaktické hry a modelové situace, aktivity s ekologickou tematikou presa-
hujici do volnoc¢asovych aktivit.

Obsah zakladniho vzdélani je ve vzdélavacim programu Zakladni Skola
povazovan za prostiedek rozvoje osobnosti zaka, za nastroj jeho orientace
v kultufe a ve spole¢nosti, pficemz primarni funkci ma napliovani kogni-
tivnich cild.

Ve vzdélavacim programu Narodni Skola jsou pfedméty o pfirodé
a spolecénosti rozdéleny stejné jako u predchozich vzdélavacich programd,
na prvouku, pfirodovédu a vlastivédu. Dliraz je kladen na ¢innosti Zéka.
Vyhodnocovani stanovenych cil( usnadnuje vyuZivani aktivnich sloves.

Ucebni plan pfirodovédy v programu Narodni Skola je tvoren ¢asti
zdkladni a nadstavbovou, kterd umoznuje diferenciaci a individualizaci
vyuky. Pro 4. ro¢nik je charakteristicky naukovy charakter poznavani pfirody
jako propedeutika pfirodovédnych predmétd na 2. stupni. Stejné tak je vSak
akcentovan osobnostni rozvoj a budovani zivotnich dovednosti v tématech
Podminky Zivota na Zemi, Ziva pfiroda, Clovék, Ekologie, Méfeni a vazeni
ajiné. V 5. ro¢niku se zaci pfipravuji na studium systému poznani. Klicovym
tématem je ¢lovék a jeho vztahy k okolnimu svétu. Kazdodenni konkrétni
zkusenost 7akd je bazi pro nové poznatky v tématech Zemé, NeZiva a ziva
ptiroda, P(ida, Pfirodni spole¢enstva, Zkouman latek, Clovék, Technika, Véda
a lidské poznavani. (Vzdélavaci program Narodni skola, 1997)
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Vzdélavaci program Ndrodni skola je zalozen na projektovém vyuco-
vani jako komplexni metodé, kterd zakm umoznuje prozkoumavat ucebni
problém z vice GhlG pohledu. V projektovém vyucovani jde o spole¢né
premysleni, hledani, diskusi a fesSeni smérujici k dosazeni konkrétniho cile
na zékladé promysleného postupu &innosti. Zaci se u&i organizovat si praci,
orientovat se v informacnich zdrojich, zpracovavat informace, hledat souvis-
losti, pfekonavat prekazky, kriticky myslet, pouzivat fantazii i spolupracovat
a ucinné komunikovat. Pedagog zarazuje projektové vyucovani s jasnym
zamérem. Proc je zvolené téma vhodné pro zpracovani projektovou vyukou?
K jakému vyuziti osvojenych poznatki (jakému produktu) mizeme sméro-
vat? Projekt umozZnuje z&k(im vlastni hledani a objevovani. Siroké autono-
mie v rozhodovavani zak(, odpovédnost a prostor pro kreativni mysleni je
v projektové vyuce pfitomna uz od faze planovani. Pfi planovani projektové
vyuky pedagogové zvazuji Casovou naro¢nost a uvédomuiji si, ze zadnou
z fazi neni mozné preskocit ¢i zkratit. Pfechod do dalsi faze nastava vzdy
v souladu s potfebami zakd. Projektova vyuka je prilezitosti pro rozvoj auto-
didaktickych dovednosti zakl diky praci s Sirokym spektrem pracovnich
a informaénich materiald. Zaci se ugi kriticky myslet, efektivné zpracovavat
informace ze studijnich text(, ale i z tabulek, diagram(, grafi a schémat.
Projektové vyucovani skyta prilezitosti pro Sirsi napliovani cil( afektivnich
a socialnich.

Zakladni myslenkovou osou vzdélavaciho programu Narodni skola je
respektovani détstvi jako plnohodnotné obdobi zivota. Program by mél
poskytnout détem globalni pohled na svét. Zakladem demokratické spo-
leénosti je svobodny ¢lovék schopny nést odpovédnost za sva rozhodnuti.
Ucitel zde hraje predevsim tlohu pozitivniho pfikladu, ktery pomaha zakim
nalézt cestu pfi zaclefovani se do spolegnosti. (Simik, 2015)

Prirodovédné vzdélavani na 1. stupni zakladnich skol
ve 21. stoleti
Milnikem v koncepci vzdélavani v evropském kontextu se stal vysledek
iniciativy UNESCO a touto organizaci ustanovené mezinarodni komise
v Cele s vyznamnym evropskym politikem, Jacquesem Delorsem. Studie
Vzdélavani pro 21. stoleti UCeni je skryté bohatstvi deklaruje vzdélavani
v kazdé zemi jako ndrodni prioritu a akcentuje jeho vyznam pro budovani
rovnocenného partnerstvi mezi staty a narody.

Podle této studie ma byt vzdélavani v pribéhu celého Zivota zaloZeno
na tzv. Ctyrech pilifich — U¢it se pozndvat, U¢it se jednat, UCit se byt spolecné
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s ostatnimi a UCit se byt. Tyto pilife jsou zdkladem pro vytvoreni vzdélava-
ciho kurikula a charakterizuiji, jak ma byt vzdélavani pojimano. UCit se pozna-
vat podle Delorse znamenad propojovat dostatecné Siroké obecné znalosti
s moznostmi pracovat ve vybranych predmétech do hloubky. Metakognice
- tedy dovednost jedince ucit se ucit — nahliZet a reflektovat vlastni procesy
uéeni - je vyznamnou slozkou dimenze U¢it se pozndvat.

Na vychodiska Delorsovy studie navazuje Narodni program rozvoje vzdé-
lavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha, ktery vznikl na zakladé usneseni
vlady CR &.277 dne 7. dubna 1999. Bila kniha je pojata jako systémovy
projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové
programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stred-
nédobém horizontu. Zahrnuje oblast predskolniho, zakladniho a stfedniho
vzdélavani, tercidrniho vzdélavani a vzdélavani dospélych.

Vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly by mélo sméfovat k vytvareni
predpokladd pro celozZivotni uceni — ,....postupné utvareni uceleného nahledu
na svét v€etné vztahu k Zivotnimu prostfedi zalozenému na citlivém a zna-
lostnim a aktivnim pFistupu k jeho ochrané, kultivace Zakovy osobnosti
(jeho postojl, hodnotovych orientaci a zajm(l) a podpora zdravi.“ (Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bila kniha, 2001)

Rozvoj lidské individuality, jehoz predpokladem je péce o uchovani
jejiho fyzického a psychického zdravi, zahrnuje kultivaci a podporu sebere-
alizace kazdého jedince a maximalni uplatnéni jeho schopnosti, a vychova
k ochrané zivotniho prostiedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spo-
le¢nosti patfi mezi kliCové roviny vzdélavaci soustavy. V Bilé knize je téz
akcentovana potreba ,pfiznivé socidlni, emocionalni a pracovni atmosféry.
Skola musi byt pro zéka mistem pozitivnich prozitkd a zajimavych zku-
Senosti.

V souladu s principy kurikuldrni politiky zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zékoné
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani (skolském zakoné), ve znéni pozdéjsich predpisd, se
do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich dokument pro
vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvéareny na dvou
Urovnich - statni a Skolni. Statni troven v systému kurikuldrnich dokument
predstavuji rdmcové vzdélavaci programy (dale jen RVP), které vymezuji
zdvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni
a stfedni vzdélavani. Skolni Groven predstavuji $kolni vzdélavaci programy
(déle jen SVP), podle nichz se uskute&riuje vzdélavani na jednotlivych
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Skolach. SVP si vytvafi kazda skola podle zasad stanovenych v pfislusném
RVP. Pro tvorbu a tpravu SVP mohou $koly vyuzit dostupnou metodickou
podporu. (RVP 2V, 2021)

Réamcové vzdélavaci programy zdlraznuji klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém zivoté; z koncepce celozivotniho uceni; formuluji
ocekavanou Uroven vzdélani stanovenou pro v§echny absolventy jednotli-
vych etap vzdélavani; podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni
odpovédnost uciteld za vysledky vzdélavani.

V roce 2007/2008 vstupuje v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro
zéakladni vzdélavani, poprvé publikovany v roce 2005 a revizemi prochazi
v letech 2007, 2012, 2013, 2016 a 2017, dale v tzv. malé revizi v roce 2021
a aktualné probihajici tzv. velké revizi 2023. Klasické osnovy jednotlivych
predmétl jsou nahrazeny vzdélavacimi oblastmi. UCivo je nastinéno velmi
obecné a ma doporucujici charakter. Zavaznymi se vSak stavaji ocekavané
vystupy v podobé dosazené Urovné védomosti a dovednosti ve vzdélavacich
oblastech, které jsou na 1. stupni ZS &lenény do dvou obdobi (1. — 3.roénik
a 4.-5. rocnik).

Predméty o pfirodé a spolecnosti jsou v RVP ZV koncipovany do kom-
plexni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, kterd vymezuje vzdélavaci
obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolec¢nosti, vlasti, pfirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatruje pohled do historie i sou¢asnosti
a smérfuje k dovednostem pro prakticky Zivot. Pfestoze byly nazvy predmét
prvouka, vlastivéda a pfirodovéda fakticky zruseny, zkusenost z pedago-
gické praxe svédéi o jejich stalém uzivani.

Minimalni éasové dotace integrovaného piedmétu Clovék a jeho svét je
stanovena na 12 hodin tydné ve vSech ro¢nicich. V principech organizace
vyuky je charakteristicky postup od blizSiho ke vzdalenéjSimu a od jedno-
se seznamuiji s mistné i casové vzdalenéjSimi osobami i jevy a se slozitéj-
simi dé&ji. (Simik, 2015)

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je v Rd&mcovém vzdélavacim pro-
gramu pro zakladni vzdélavani (2021) charakterizovana jako vzdélavaci
oblast, ktera:

m je koncipovana pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani,

m vymezuje vzdélavaci obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolec¢nosti,

vlasti, pfirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeci a dalSich témat,

m uplatiuje pohled do historie i sou¢asnosti,
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m smeéfuje k dovednostem pro prakticky zivot,

m Siroce pojatym integrovanym obsahem spoluutvafi povinné zakladni
vzdélavani na 1. stupni.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) ¢leni
obsah vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét do péti tematickych celk,
a sice:

1. Geograficka slozka — Misto, kde Zijeme,

Spole¢enskovédni slozka — Lidé kolem nas,
Historicka slozka — Lidé a cas,

Prirodovédna slozka — Rozmanitost pfirody,
Zdravovédna slozka — Clovék a jeho zdravi.

a e

Integrace téchto tematickych okruhll skolam umoznuje vytvaret
na urovni Skolniho vzdélavaciho programu (SVP) varianty vyu€ovacich
predmétl a jejich vzdélavacich obsah(. V praxi vyuky ve druhém obdobi
1. stupné je vzdélavaci obsah napfi¢ tematickymi celky implementovan
do vyuky predmétd vlastivéda a pfirodovéda s potencidlem pfipravovat
zaklady pro specializovanéjsi vyuku ve vzdélavacich oblastech Clovék
a spole¢nost, Clovék a pfiroda a vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi na 2.
stupni ZS.

Pojem prirodovéda je uzsim praktickym oznacenim vzdéldvaciho obsahu
oblasti Clovék a jeho svét, ktery se zaméfuje zejména na problematiku roz-
manitosti Zivé a nezivé prirody, biologii ¢lovéka a jeho zdravi a environmen-
talni témata.

Zasadni podminkou pro Uspésné prirodovédné vzdélavani je pfima zku-
Senost zaka a jeho vlastni prozitek pfi osvojovani védomosti, dovednosti
a postojl.

Smyslem a cilem vzdélavani podle RVP ZV je vybavit zaky souborem kli-
¢ovych kompetenci na takové drovni, ktera je pro né dosazitelna na zakladé
vyvojovych determinant, a sice:

m kompetence k uceni,
kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanské,
kompetence pracovni,
kompetence digitalni.
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Soucasti RVP ZV jsou prirezova témata umoziujici propojeni vzdéla-
vacich obsaht obord. V praxi vyuky zakladnich skol je obsah prafezovych
témat realizovan v podobé projektovych ¢i tematickych dnl, ¢asto ve spo-
lupraci s odborniky a zajmovymi organizacemi ve fazi pfipravy i realizace.
Priifezova témata napomadhaji osobnostnimu a charakterovému rozvoji
74kl a vytvareji prostor pro utvareni jejich postojd a hodnotového systému.

V kontextu pfirodovédného vzdélavani Ize naplhovani obsahu jednotli-
vych prlfezovych témat ve vyuce zakd mladsiho ¢i stfedniho skolniho véku
konkretizovat nasledovné.

Osobnostni a socialni vychova

Smyslem osobnostni a socialni vychovy je pomahat Zakovi utvaret prak-
tické zivotni dovednosti. Prilezitosti pro rozvoj zdka v této oblasti souvisi
s porozuménim sobé& samému, svému télu ve zdravi i nemoci, s rozvojem
sebepojeti, seberegulace, osvojenim postupl psychohygieny a zajisténi
osobniho bezpeci apod. Vyznamné se uplatiiuje nacvik efektivni komuni-
kace a budovani kvalitnich mezilidskych vztaht. Prozitkovy charakter osvo-
jovani zivotnich dovednosti ve variantné heterogennich skupinach zaka je
urcujici pro efektivitu tohoto procesu.

Vychova demokratického obcana

Cilem prarezového tématu Vychova demokratického obc¢ana je vybavit Zéka
zakladni drovni ob&anské gramotnosti. Prilezitosti pro utvareni zadoucich
postojl 24kl v ramci regionalni soudrznosti tkvi v zevrubném poznavani
domova, rodné vesnice ¢i mésta ve vSech jeho oblastech s akcentem na pfi-
rodu regionu a jeji specifika. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech. Toto prirezové téma podporuje ve védomi a jednani Zaku
tradi¢ni evropské hodnoty, kam fadime mimo jiné osobni zodpovédnost
spolu s racionalnim uvazovanim, kritickym myslenim a tvofivosti. Determi-
nanty kritického mysleni se vyznamné uplatni v feSeni problémové otazky
dopadu globalnich vlivii na Zivotni prostredi regionu, ¢i vyhod a nevyhod
globalni dostupnosti produktd, surovin a energetickych zdroja.

Multikulturni vychova

Cilem multikulturni vychovy je zprostfedkovani poznani vlastniho kulturniho
zakotveni a porozumeéni odliSnym kulturam a tradicim. Prilezitosti pro poro-
zumeéni témto odliSnostem v kontextu rozvoje pfirodovédné gramotnosti
Ize modelovat na prikladech prirodnich narodu a jejich Zivotnich princip(,
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které svoje bytostné spojeni s pfirodou odrazeji ve své kulture a spolecen-
ské hierarchii.

Environmentalni vychova

Podstata tohoto prirezového tématu vede zaka k porozuméni komplexnosti
a slozitosti vztah( ¢lovéka a zivotniho prostredi a potfebé prechodu k udr-
zitelnému rozvoji spole¢nosti. Obsah tématu skyta uceleny elementarni
pohled na okolni pfirodu a prostredi. Ui pozorovat, citlivé vnimat a hodnotit
priciny a disledky zasah lidské ¢innosti do krajiny. Vede k rozvijeni envi-
ronmentalni senzitivity ovliviiovanim emociondlni stranky osobnosti Zaka
a akcentuje rozvoj postojové slozky pfirodovédné gramotnosti.

Medialni vychova

Toto prirezové téma nabizi elementarni poznatky a dovednosti tykajici se
medidlni komunikace a prace s médii. Dovednosti jsou orientovany na efek-
tivni praci s fakty, orientaci ve studijnich zdrojich, rozliSovani nazord a faktd,
ovérovani informaci z vice zdrojt, vyhodnocovani dopadu medialnich sdé-
leni na rozhodovani jedince ¢i vyuzivani podnétl z médii pro rozsifovani
spektra védomosti. (Otavova, 2023)

Pfirodovédné vzdélavani a rozvoj pfirodovédné gramotnosti jsou stre-
dem zajmu také v kontextu vSeobecného vzdélavani. Mezinarodni vyzkum
PISA Programme for International Student Assessment v oblasti pfirodo-
védné gramotnosti se zaméruje predevsim na zjistovani praktickych znalosti
a dovednosti ZakU a na jejich schopnost pouzit je v kazdodennim Zivoté.
Vysledky 74kd na konci povinné skolni dochéazky mohou odhalit mnohé
vystupy relevantni pro podobu pfirodovédného vzdélavani na 1. stupni
zéakladnich skol.

Prirodovédnou gramotnost Ize definovat jako schopnost vyuzivat pfiro-
dovédné védomosti, klast otdzky a z danych skute¢nosti vyvozovat zaveéry,
které vedou k porozuméni svétu pfirody a pomahaji v rozhodovani o ném
a 0 zménéach plsobenych lidskou &innosti. Ctyfi hlavni slozky pfirodovédné
gramotnosti jsou:

m zdakladni pfirodovédné védomosti, kterych by zaci méli nabyt;

m kompetence, které by si zaci méli osvojit a naucit se je pouzivat;

m kontext, ve kterém se Zaci s pfirodovédnymi problémy setkavayji;

m postoje zaku k pfirodnim védam. (Mandikova, 2012)
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Formulace cil(l a vytyéeni obsahu soucasného pojeti pfirodovédného
vzdélavani ve 2. obdobi 1. stupné zakladni skoly v souladu s vychovné-
-vzdélavacimi potfebami cilové skupiny zak(, profesnimi kompetencemi
pedagogl a potfebami spolecnosti se odviji od posouzeni vyvoje predmétl
o pfirodé. V predlozeném prehledu dllezitych etap a osobnosti ve vyvoji
prirodovédného vzdélavani Ize spatfit odraz princip(, cilt i podminek pro
konstruovani obsahu dnesni pfirodovédy.

Nezvalova (2007) formuluje principy pfirodovédného vzdélavani nésle-

dovné:

Prirodovéda je pro vSechny zaky. VSichni zaci bez rozdilu mohou do-
sahnout cilll vymezenych obsahovymi standardy predmétu rliznym
zpUsobem, v rozdilné hloubce, v rozdilném c¢ase.

Uceni se pfirodovéde je aktivni proces. Proces pozndavani pfirody je
zalozen na aktivni konstrukci a vykladu pfirodnich procest a jevi
v komunikaci s vrstevniky.

Prirodovéda reflektuje intelektualni, kulturni a historické tradice vy-
voje pfirodovédného poznavani a odpovida sou¢asnému stavu vé-
deckého poznani v pfirodnich védach. K vytvoreni pfirodovédného
obrazu svéta zaci vyuzivaji rozmanité metody védeckého poznavani
a zkoumani. Propojuji tak pfirodovédné poznavani s matematickymi
a technickymi postupy.

Zdokonalovani prirodovédného vzdélavani je soucasti kurikularni re-
formy. Prirodovédna gramotnost jako znalost a porozuméni pfirodo-
védnym pojmim a procestiim zahrnuje i fadu schopnosti spojenych
s kritickym myslenim a rozhodovaci zpUsobilosti.

V konstruktivisticky zaméreném vychovné-vzdélavacim procesu uci-
tel umoznuje zak{m kriticky myslet a pfebirat vétsi dil odpovédnosti
za své uceni, pficemz skutecné uceni se vyznacuje snahou odpovidat
na otazky pramenici z vlastnich potieb a zajmu Zaka.

Konstruktivisticky ucitel — stratég kritického mysleni — vytvafi ve tfidé
podnétné prostredi, které se vyznacuje zejména:

povzbuzovanim zakovy iniciativy a autonomie v rozhodovani,
vyuzivanim kognitivni terminologie pfi formulaci ukol(,

podporou diskuse na v§ech urovnich,

podnécovanim ke kladeni otevienych otazek,

podporou prezentace zakovskych prekonceptd,

vytvarenim pfilezitosti pro uplatnéni potencialu sociokognitivniho
konfliktu v feseni problémd.

29



Oborové didaktiky pfirodnich véd Ize v poslednich dvaceti letech povazo-
vat na dynamicky se rozvijejici védni discipliny. K rozvoji vyznamné pfispivaji
stale Castéji a efektivnéji vyuzivané konstruktivistické didaktické postupy
v edukacnim procesu primarni Skoly i zvysujici se profesni kompetence
pedagogu. Pozitivni trend ve vyvoji sou¢asného prirodovédného vzdélavani
je dan rychlym rozvojem technologii, které jsou diky internetu a rozmanitym
vyukovym aplikacim dostupné odborné i laické verejnosti. UCitelé maji k dis-
pozici Sirsi spektrum nastrojl, které umoznuji motivovat k uceni o pfirodé
i Zaky, pro které by jinak dvere atraktivity pfirodovédného vzdélavani zstaly
pouze pootevieny. | ucitelé ziskavaji diky vyuzivani modernich technologii
nové kompetence. Ve vyuce zaloZené na aktivni praci zakd se citi jistéjsi,
Castéji prenaseji vyuku do terénu a umoznuiji zakim bezprostredni kontakt
se zkoumanou realitou.

Rozvoj oborovych didaktik i potfebu mezioborové spoluprace Ize vysle-
dovat i ve vyCtu praci poslednich nékolika let. Globalné se problematikou
oborovych didaktik zabyvé napfiklad Skoda a Doulik (2009), Janik (2009),
Stuchlikovd, Janik a kol. (2015) a dalsi.

Nejvyssim stupném prirodovédné gramotnosti je schopnost zodpovédné
a spravné spolurozhodovat o prirodovédnych problémech ve spoletenskych
souvislostech. Cilem vSeobecné vzdélavaci skoly je tedy pfipravit dnesni
Zaky na to, aby jednou (spolu)rozhodovali o vécech vefejnych. (Janéafikova,
2019, s. 29).

Zaver

Prezentovany prehled vyvoje elementarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti
odhaluje vyznam problematiky pro vychovné-vzdélavaci proces v primarni
Skole obecné, a to v Sirokém spektru jeho determinant.

Mezi specialni cile pfirodovédného vzdélavani zakd mladsiho skolniho
véku patfi porozuméni fundamentdlnim pfirodovédnym pojm{m a zakondm
s uplatnénim tzv. kompozitniho modelu zahrnujiciho vyuzivani pfirodovéd-
ného poznani zakem v jeho praktickém Zzivoté pfi orientaci v environmental-
nich problémech i jeho porozuméni konceptualnimu systému a metodam
pfirodovédného poznavani.

V konstruktivisticky zaméfeném vychovné-vzdélavacim procesu ucitel
umoznuje zaklm kriticky myslet a prebirat vétsi dil odpovédnosti za své
uceni, pficemz skute¢né uceni se vyznacuje snahou odpovidat na otazky
pramenici z vlastnich potfeb a zajm( Zaka.
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Efektivni pfirodovédné vzdélavani se vyznacuje upfednostiovanim
ucebnich metod, které stavi na aktivni praci zaka v osvojovani novych
védomosti, dovednosti a postojl, na pfilezitostech pro vlastni pozoro-
vani, experimentovani, badani, méfreni a vyhodnocovani dat, modelovani
postup(, vyuzivani rozmanitych didaktickych prostfedk( a studijnich
zdrojd, efektivnim vyhledavani a zpracovavani informaci. Vyuka pfirodo-
védy sméfuje k vyuzivani metod a strategii, které umoznuji individualizaci
vyuky a tim i zacileni na rozvoj potencialu kazdého zdka na zakladé poro-
zumeéni jeho aktualnim vzdélavacim potfebam. Pozadavkem na kyzené
kvalitativni zmény v pfirodovédném vzdélavani je odklon od slovnich
monologickych metod vyuky a pfiklon k implementaci metod, které umozni
zafidit, aby uéeni zaka o pfirodé byl aktivni uvédomély proces zalozeny
na konkrétnich cilech a reflexi jejich naplfiovani. Vyu€ovani pfirodovédé
zalozené na diskusi se spoluzaky a ucitelem vede Uc¢innéji k osvojovani
novych poznatkd, tfibeni nazord a zpresnovani porozuméni pojmim, déjim
a stavim korekci plvodnich prekonceptll. Role ucitele jako garanta kvality
edukacéniho procesu spociva v hlubokém porozumeéni podstaté uciva pfi-
rodovédy a $ifi kompetenci ve zprostifedkovavani ugiva zakdm. Zadouci
kompetence a modely chovani si zak osvojuje zejména prostrednictvim
osobni zkusenosti a prozitku, kdy pedagog, zastava-li roli zapéleného pru-
vodce témito realnymi situacemi, vyrazné posiluje vnitfni motivaci zaka
k osvojovani pfirodovédnych poznatk(l a zaroven pomaha k rozvoji jeho
personalnich a socialnich kompetenci stézejnich pro ispésné uplatnéni
v zivoté. (Otavova, 2023)

V soucasnosti mizeme zaradit mezi nejvyraznéjsimi ceské odborniky
zabyvajicimi se pfirodovédnym vzdélavanim mladsich zakd napf. Jancafri-
kovou (2019, 2022), kteréa predstavuje specifika pfistupd, principl a zasad
v této oblasti v kontextu konstruktivistického pojeti edukacniho procesu,
Podrouzka (2000, 2003, 2004, 2005) prezentujiciho pojeti vyucovani
pfirodovédé na integrovaném pozadi ekosystém( a akcentujiciho fakto-
grafickou bazi discipliny nebo Nezvalovou (2005, 2006), ktera se zabyva
problematikou integrované vyuky pfirodovédnych pfedmétt v duchu kon-
struktivismu.

V rozvoji didaktické a psychodidaktické kompetence uplatiovaném
v pregradudlni pfipravé studentt v rdmci pfirodovédnych oborovych didak-
tik spatfujeme velky potencial.
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Abstract: This review paper presents the historical development of ele-
mentary learning about nature with a focus on the didactic aspects of
the educational process. The aim of the paper is not to provide a compre-
hensive detailed list of concepts, contents and approaches to teaching
science, or a complete summary of the pedagogical work of personalities
who have made a significant contribution to the development of the field of
learning about nature for pupils of younger school age. We seek to identify
key theories and themes and a synthesis of the existing knowledge that,
in a historical context, has made it possible to build elementary learning
about nature and society at Key Stage 1 for the needs of the contemporary
primary school. In a selection of theoretical approaches, teachers and their
representative works, we provide an illustrative overview of the development
of the concept of teaching science topics. We demonstrate the connection
between theoretical data and practical application by analysing selected
didactic aspects - educational goals, didactic principles and principles, tea-
ching methods, organisational forms and demands on teachers' professio-
nal competences in the context of political and socio-cultural conditions
that were significant for the development of pedagogy in key historical
periods.

Keywords: Learning, Elementary science education, Analysis of the
development of science education, Historical overview, Primary school
teacher.
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