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Uvod

Citanie predstavuje jednu z kriticky délezitych zruénosti
vyucCovanych v skolskom prostredi. Deti s problémami v Citani
maju nepochybne problémy zvladat® takmer vSetky Skolské
predmety. Naopak, deti, ktoré sa naucia Ccitat v prvych
ro¢nikoch, ziskaju  jednu znajzakladnejSich  zru€nosti
potrebnych pre pokraCovanie vo vzdelavani, zru¢nost, ktora
znich vytvara plne funkénych dospelych. Vyznam zru¢nosti
Citat’ nachddzame taktieZ v intencidch predmetu anglicky jazyk.

Od 1. septembra 2010 zacala povinna vyucba prvého
cudzieho jazyka od 3. ro¢nika zakladnych $kol. Skolam tato
povinnost” vyplynula zo zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove
a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov v zneni neskorsich predpisov, zakladného zakona
upravujuceho systém Skolstva v SR v platnosti od 1. septembra
2008, ako aj zo Statneho vzdelavacieho programu ISCED 1.
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V kontexte Citania v prvom cudzom jazyku sa ocakdva,
ze ziaci 1. stupna zakladnych $kél dosiahnu troven vysledkov
oznaCenu ako Breakthrough (objavovanie, resp. uvodna
sposobilost’) a Waystage (sposobilost’ potrebnd na prezitie), co
je vzhode s kategoriami Al a A2 na urovni A — PouZivatel
zékladov jazyka. V oblasti Citania, ziak na Grovni Al rozumie
zndmym menam, slovam avelmi jednoduchym vetam,
napriklad na oznameniach a plagatoch alebo v katalégoch. Na
urovni A2 uz ziak dokaze citat’ velI'mi kratke jednoduché texty,
najst konkrétne predvidatelné informacie v jednoduchom
kazdodennom materiali, ako st napriklad inzeraty, prospekty,
jedalne listky a ¢asové harmonogramy a dokaze porozumiet
kratkym jednoduchym osobnym listom (Spolo¢ny eurdpsky
referenény ramec). Stdtny vzdelavaci program — Anglicky jazyk
(Biskupicova et al., 2011) Specifikuje komunika¢ni uroven
Al.1+, ktora Ziaci dosiahnu na konci 4. roénika. Ziak na tejto
urovni:

- ovlada vyslovnost obmedzeného repertodru naucenej
slovnej zasoby,

- dokaze spravne napisat’ vSetky pismena abecedy,
- dokaze identifikovat hlasky,

- dokaze vyhlaskovat svoje meno, adresu,

- dokéze spajat’ pismena,

- dokaze odpisat’ zname slova, kratke slovné spojenia a vety.

Clanok popisuje problematiku rozvijania bazalnej
gramotnosti ajej zlomek — fonematického uvedomovania
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a alfabetického principu; vymedzuje hlavné pojmy a prinasa
informacie o priebehu a vysledkoch vyskumu uskuto¢neného
vramci [. etapy dizertatnej prace autorky. Informacie
nadobudnuté v I. etape vyskumu nasledne slizia na vytvorenie
podnetového metodického materidlu na rozvoj bazélnej
gramotnosti v anglickom jazyku.

Bazalna gramotnost’

Pojem C(itatel'skda gramotnost’ rezonuje posledné roky
v slovenskom Skolskom prostredi coraz CastejSie. Dovodom st
neuspokojivé vysledky medzinarodnych vyskumov OECD,
znamych pod akronymom PISA (Programme for International
Student Assessment) aPIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study). Z toho vyplyvaji snahy pedagoégov
a pedagogickych vyskumnikov rozvijat’ Citatel'ski gramotnost’
ziakov maximalizovanim efektivnosti vyucby zrucnosti Citat’.
Problematikou identifikacie deficitnych kognitivnych funkcii
ziakov ako aj moznostami ich stimuldcie sa v slovenskom
kontexte zaobera Koval¢ikova (2010). Spolu s riesitel'skym
timom ponukaji vysledky experimentalneho overovania
stimulacného programu zameraného o0.i. na stimuldciu
kognitivnych funkcii v ramci predmetu slovensky jazyk, kde
svoju pozornost zameriavaju na kognitivne operacie pritomné
pri Citani.

OECD PISA definuje Citatel'sk gramotnost’ ako
,,Sposobilost’ porozumiet’ pisanému textu, pouzivat pisany text
a premyslat o nom* (Humajovd & Klacanska, 2007, s.13).
Predpokladom rozvinutej cCitatel'skej gramotnosti je schopnost’
pracovat’ s textom uZ na urovni najjednoduchsieho dekodovania
vyznamov. Tato zékladna uroven C(itatel'skej gramotnosti je
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v literatiire oznacovana aj inymi terminmi. Pojem bazova (resp.
bazalna) gramotnost’ sa vo vSeobecnosti sustred’uje na rozvoj
automatizacie dekddovania, na vybavenie si zapamdtanych
informdcii z paméti, na reprodukciu. Barron (1991) pouziva
oznaCenie pociatocna gramotnost. Podl'a neho tento termin
znamena znalost a chdpanie korespondencie, resp. suvislosti
medzi grafémou (pismenom) a fonémou (hlaskou), ktoré si dieta
osvojuje neformalne vramci materinského jazyka eSte
v predskolskom veku. Pri vyucbe anglického jazyka je potrebné
tuto znalost' rozvijat' cielene v prvych rokoch cudzojazycnej
vyucby. Beldsova (2006) terminom pociato¢nd gramotnost’
pomenuva schopnost’ Citat' a pisat’, ziskavani v pociatocnych
rokoch Skolskej dochadzky. Zapotocna (2010) v suvislosti s
pociatocnym ¢itanim pod pojmom bazidlne funkcie chape
sluchové a zrakové rozliSovanie abstraktnych foném a grafém.
Na tejto trovni ucitel'a nezaujima obsahova analyza textu, skor
sa zameriava na plynulé Citanie a zdklady porozumenia textu.
Zatial’ ¢o je bazové Citanie v slovenskom jazyku vyucované na
hodinach ¢itania, rozvijanie bazového Citania v anglickom
jazyku musi nachddzat’ priestor na hodinach anglického jazyka,
kde je Casto vynechavané a vytlacané Citanim s porozumenim.

Fonematické uvedomovanie

Pojmom fonematické uvedomovanie oznacujeme
schopnost’ postrehnut’, premyslat’ o a pracovat’ s jednotlivymi
hlaskami (fonémami) v hovorenom slove. Skor, ako sa Ziaci
naucia citat’ v anglickom jazyku, potrebuju porozumiet’, ako
hlasky v anglickych slovach pracuju. Musia chapat, ze slova su
tvorené hlaskami (speech sound), ¢ize fonémami (Armbruster et
al., 2003). Zameranie fonematického uvedomovania je znacne
uzke, jedna sa o identifikdciu a manipulaciu s hlaskami
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(fonémami) v slovach. Ako dodava Lechta (Lechta et al., 2002),
fonematické uvedomovanie znamend, ze dieta si je vedomé
akustickej formy hovorenej re¢i, pricom sa vie odputat od
obsahovej stranky slov. Zaroven vyclenuje sluchom slova,
slabiky a hlasky, ich poradie a pocet.

Fonematické uvedomovanie je povazované za jeden
z najzékladnejSich procesov pritomnych pri uceni sa Ccitat.
Nielen ze je chapané ako vyznamny prediktor budicej zru¢nosti
Citat’, ale zarovenl predstavuje primarnu pri¢inu problémov
s ¢itanim na urovni slov (Allor, 2002; Izzo, 2002). Bradley
a Bryant (1983) vo svojich vyskumoch potvrdili kauzalnu tlohu
fonematického uvedomovania pri rozvijani gramotnosti
adokazali, ze fonematické uvedomovanie napoméha
osvojovaniu si zru¢nosti ¢itat’. Podobne, Caravolas (2004) tvrdi,
7Ze UspeSne rozvijanie gramotnosti sa odvija od niekolkych
kliovych kognitivnych zrucnosti, ato su: (a) fonematické
uvedomovanie, (b) znalost’ pismen abecedy a (c) spdsobilost’
ucit sa koreSpondenciu medzi grafémami a prislusnymi
fonémami. Zapotocnad a Petrova (2010) potvrdzuji status
fonematického uvedomovania ako kognitivnej a jazykovej
kompetencie, ktord je kI'i€ova pre optimalny vyvin gramotnosti.

Fonematické uvedomovanie zastdva vyznamnu ulohu vo
vyvoji reci ako takej, no jeho rozvijanie vplyva aj na Citanie
v cudzom jazyku. Ziaci zruéni vo fonematickom uvedomovani
zvladaju Citanie 1 hlaskovanie lepSie, nez ti, ktori maju problém
zvladnut' tuto zakladni spdsobilost’. Kulhdnkova a Malkova
(2008) predstavuju subor uloh zist'ujicich troven fonologickych
zrucnosti, ktorého autorom je M. J. Adams. Medzi jednotlivymi
ulohami nachadzame aj tie, ktoré rozvijaji fonematické
uvedomovanie:
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1. Ulohy na odhalenie odlidnosti, v ktorych dieta navzajom
porovnava slova a urcuje, ¢i sa lisia foneticky. Odlisnost’ medzi
slovami modze spocivat v prvej, koncovej alebo prostrednej
fonéme, ktorej identifikacia je najt'azsia.

2. Ulohy na na parovanie foném, kedy dieta porovnava slova
a urcuje, ktoré su si foneticky podobné.

3. Skladanie jednotlivych foném do slov. Diet’a da napriklad do
hromady hlasky /d/ /o/ /g/ a vytvori slovo.

4. Manipulacia s fonémami, kde dieta izoluje jednotlivé
fonémy, potom ich vynecha (elizia hlasok), nanovo usporiada
(transpozicia hlasok) alebo prida k slovu nova fonému.

5. Segmentovanie slov na fonémy. Dieta izoluje jednotlivé
fonémy v slove a vyslovuje ich, hlasku po hléske.

Stimulovanie fonematického uvedomovania ma velky
vyznam v cudzojazyénej edukacii. Statny vzdeldvaci program —
Anglicky jazyk zdoraziluje, Ze , vmnimanie a porozumenie
zvukovej podoby jazyka je vychodiskom pre rozvoj ostanych
komunikacnych cinnosti a stratégii. Osvojenie si zvukovej
podoby jazyka predchadza osvojeniu si jeho pisomnej podoby
(Biskupicova et al., 2011, s. 6). Bez adekvatneho fonematického
uvedomovania ziak nedokaze spajat hlasky za ucelom
vytvorenia slova, alebo rozkladat” slovd na jednotlivé hlasky.
Vyucovanie tejto schopnosti zlepsSuje ziakovu schopnost’ Citat’
slovd.  PrecviCovanim fonematického uvedomovania sa
urychl'uje zodpovedajuca reakcia ziaka na vyucovanie zakladov
Citania a zlepSuje nasledny rozvoj zru€nosti Citat’ (Allor, 2002).
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Alfabetizacia

Fonematické uvedomovanie predstavuje jednu z
nevyhnutnych prekondicii principu alfabetizacie. Pre rozliSenie
tychto dvoch procesov je nutné si uvedomit, Zze pod
fonematickym uvedomovanim rozumieme poznanie, ze hlasky
hovoreného jazyka spolu vytvaraju slova, zatial’ o osvojenie si
alfabetick¢ho principu sa tyka aj pisanej formy jazyka
(Armbruster, 2003). Pojem alfabetizicia vyjadruje pochopenie,
ze medzi jednotlivymi fonémami (hldskami) a grafémami
(pismenami, ktoré reprezentuju dané hlasky v pisanom jazyku)
existuje predvidatelny vzt'ah. Alfabetiziciu chapeme ako
porozumenie  abecednému  kodu; je  to  najvyssia
a najabstraktnejSia Uroven systému pisma. V literatire sa
stretavame s roznym oznacenim tohto vztahu medzi grafémou
a fonémou: grafo-fonémické vztahy, spojenie pismena-hlasky,
zhoda pismena-hldsky, zhoda zvuku-symbolu, hlaska-
hlaskovanie (Feuerstein et al., 2006) alebo porozumenie
alfabetickému principu (Kulhankovd & Malkova, 2008).
V anglickej literatire zas nachadzame oznacenie ,,phonics®.

Medzinarodnd asocidcia citania (International reading
association — IRA) zdodraznuje, ze Zziaci by vramci vyucby
Citania mali mat’ moznost’ porozumiet, ako sa pocuté (fonémy)
spaja s pisanym (pismend) (Humajovd & Klacanska, 2007).
Cielom rozvijania alfabetického principu je pomodct Ziakom
naucit’ sa avyuzivat principy abecedy, tj. porozumiet
systematickym a predvidatelnym vztahom medzi pismenami
a hovorenymi hlaskami. Znalost’ tychto vztahov ul'ah¢i ziakovi
presné a automatické rozozndvanie znamych slov ako aj
dekodovanie novych slov. Inymi slovami, znalost' principov
abecedy do velkej miery prispieva k ziakovej schopnosti c¢itat
slova, ato ako v izolécii, tak aj v kontexte. Zapotocna (2004)
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uvadza, ze alfabeticky princip je tazSie zvladnut' vo foneticky
nepravidelnom jazyku, akym je anglictina. Napriek tomu Byrne
(1998) aHulme et al. (2005) vyjadruju presvedcenie, Ze
zvladnutie porozumenia alfabetickému principu predstavuje
kritickli zruénost’ v rdmci ucenia sa Citat’ v anglickom jazyku.
Podl'a nich, ziaci uciaci sa Citat’ v anglickom jazyku su lepsi
v Citani a hlaskovani slov, ako aj v porozumeni, o Citaju, ak im
je  poskytnuté  systematické  aexplicitné  vyuCovanie
alfabetického principu.

Porozumenie alfabetickému principu sluzi na to, aby
ziak mohol zacat’ Citat’. Kritické¢ hlasy (Rayner et al., 2002) ale
tvrdia, ze hlaskovanie v anglickom jazyku je prili§ nepravidelné
na to, aby vyucCovanie alfabetizacie pomohlo Ziakom naucit’ sa
Citat’ slova. Vyucovanie alfabetizacie vSak uc¢i ziakov systém
zapamdtania si, ako Citat’ slova. AZ sa ziak nauci, napriklad, ze
phone sa hlaskuje p-h-o-n-e a nie f-0-a-n, jeho pamit mu
pomaha citat’, hlaskovat’ a rozoznavat’ slovo okamzite a presne.
Tento princip plati aj unepravidelne hlaskovanych slovéch.
Viacsina znich obsahuje nejaky pravidelny vztah medzi
pismenom a hlaskou, ktory napomaha ziakovi zapamatat’ si, ako
sa dané slovad Citaja. Abecedny systém je vlastne
mnemotechnickd pomoécka podporujuca zapamitanie si
Specifickych slov. Ako tvrdi Treiman (2005), abysme predisli
situdcii, kedy by Zziaci zapisovali slova podla ich fonetického
usporiadania, je potrebné zabezpecit dostatocné uvedomovanie
si fonetickej Struktiry slov. Pre ilustraciu uvedieme priklad
Specificky pre anglicky jazyk. Ako ndhle sa Ziak nauci, Ze
grafému p v slove photo vyslovujeme ako f (¢ize fonému /f/),
tento poznatok moéze pouzit’ pri dekodovani inych slov, ktoré
obsahuju zhluk grafém ph, napriklad dokéze spravne dekddovat’
fonému /f/ v slove philosophy. Ak sa grafému j ziak nauci
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vyslovovat’ ako /dZ/ v slove jam, tuto znalost’ vie preniest’ na
iné slovo, napriklad joke.

Hoci sa na prvy pohl'ad javi prepojenie medzi pismenami
a fonémami ako zna¢ne jednoduché, v anglickom jazyku vlastne
existuji stovky odchylok od beznych, Standardnych vzorcov.
Medzi tymito vynimkami sa nachadzaju aj bezné slova, ktoré sa
ziak u¢i medzi prvymi. V tomto pripade, nedostatok uplnej
zhody medzi pismenami azvukmi moéze predstavovat zdroj
zmdtku a potencialneho problému pre zacinajiceho Citatel’a.

Vyskumna ¢ast’

Vyskum sa venuje skimaniu definovanych aspektov vo
vyucbe anglického jazyka na 1. stupni zédkladnych $kol. Nasim
vychodiskom sa stala problematika zrucnosti citat, ato na
urovni  bazélnej gramotnosti,  konkrétne  rozvijania
fonematického uvedomovania a alfabetického principu.

Na urovni deskripcie sa v slovenskom kontexte autori
z oblasti lingvistiky a pedagogiky venuju problematike zru¢nosti
citat' (Brtka, 1980; Cizmarovi¢ & Kalna, 1991), gramotnosti
ako takej (Humajova & Klacanska, 2007; Zapotocna, 2004), ako
aj bazélnej gramotnosti (Belasova, 2006; Gavora, 2003; Pupala
& Zapotocna, 2010). V zahrani¢nej literatire autori definuju
psychicky proces Cc¢itania (Rayner et al., 2002), popisuju
jednotlivé sub-zruénosti, tj. dekddovanie slov a porozumenie
pisaného textu (Pickering, 2006) a objasiiuji problematiku
gramotnosti v intencidch Specifik anglického jazyka (Barron,
1991).

Rela¢né a kauzalne vyskumy v oblasti zrucnosti citat’
v cudzom jazyku sa orientujil na osvojovanie si fonologickych
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principov v mladSom Skolskom veku (Flege et al., 1999), v
obdobi puberty (Bongaerts et al., 1995), ako aj v dospelosti
(Krashen et al., 1979). Okrem vekového aspektu mnohi
vyskumnici sleduju osvojovanie si zrucnosti ¢itat’ u deti v ramei
ich materinského jazyka (Stuart, 1995; Uhry, 1999) i cudzieho
jazyka (Ganschow & Sparks, 1986; Kahn-Horowitz et al.,
2006).

V zahrani¢nych Studiach sa pozornost’ venuje taktiez
urCeniu vztahov medzi problémami s Citanim na trovni
lingvistického kdédovania v cudzom jazyku a materinskym
jazykom (Castro & Peck, 2005; Chen & Chang, 2004). V Ceskej
republike tieto tedrie zdkladnych jazykovych zrucnosti
(v materinskom jazyku) ako zakladu pre ucenie sa cudzieho
jazyka rozvija Najvar (HanuSovd & Najvar, 2008; Najvar,
2008).

Ciele vyskumu

Ciele dizajnu vyskumu vyplynuli z vyskumnej otazky,
ktorej znenie je nasledovné: AKy je sucasny stav rozvijania
po€iato¢nej gramotnosti v anglickom jazyku na prvom
stupni zakladnych $kol? Z tejto komplexnej vyskumnej otazky
vyvstalo niekol’ko $pecifickych ciel'ov. Ich podstata tkvie v:

(1) zisteni, aké postupy sa vyuzivaju pri stimulacii bazovej
gramotnosti v anglickom jazyku;

(2) urceni, v akom rozsahu sa ucitelia venuju rozvijaniu bazalnej
gramotnosti v anglickom jazyku;



112 VYZKUMNA SDELENT

(3) identifikovani hlavnych problémov vo vyucbe zrucnosti
Citat’.
Vyskumné predpoklady

Vramci stanoveného  deskriptivneho  vyskumného
problému sme vyjadrili urcité predpoklady a ocakavania
s ohl'adom na vysledky Setrenia:

- ocakédvame zistenie, Ze na hodinach anglického jazyka na
I stupni ZS sa len v minimalnej miere kladie doraz na
vyucbu zékladov ¢itania, teda bazalnej gramotnosti;

- ocakavame, ze na hodinach anglického jazyka na I. stupni
ZS bude nizka miera pritomnosti aktivit podporujicich
rozvoj fonematického uvedomovania;

- domnievame sa, Ze na hodinach anglického jazyka na I.
stupni ZS st v nizkej az Ziadnej miere pritomné aktivity
podporujuce rozvoj porozumenia vztahu medzi fonémou
a grafémou (alfabetizacia).

Domnienky boli zaloZzené na poznatkoch nadobudnutych
pocas Studia predmetnej literatiry ako aj obsahovej analyzy
Skolskych a legislativnych dokumentov, kde sme pozornost’
sustredili na podmienky cudzojazycného vyucovania.

Vyskumna vzorka

Vyskumna vzorka pozostavala ztroch uciteliek
anglického jazyka na I stupni ZS. Do vzorky sme zaradili
ucitel’ky sukonCenym vysokoSkolskym vzdelanim II. stupia
v odbore primarna pedagogika. Vyber konkrétnych uciteliek bol
taktiez ovplyvneny podmienkou, aby dané ucitel’ky neboli
zapojené v ziadnom citatel'skom programe (vid’ Strakova, 2012).
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Nasim zédmerom bolo zistit’, ako sa ucitel’ky na Standardnych
hodinach venuju pociatoénému cCitaniu.

Vybrané uéitelky sa medzi sebou lisili v dizke
pedagogickej praxe. Do vyskumnej vzorky sme zaradili dve
ucitel’ky s dlhoro¢nou praxou (vyse 25 rokov) a jednu ucitel’ku,
ktora radime do rozhrania medzi zacinajicim a skisenym
pedagégom s dizkou praxe menej ako 10 ale viac ako 5 rokov.
Hoci mali skusenejSie ucitel’ky niekolkoro¢nti prax vo vyucbe
na I. stupni, obe boli pocas vyskumu v procese rekvalifikacie
uditel'a anglického jazyka na ZS. Utitelka s kratSou praxou uz
mala rekvalifikaciu absolvovanu. Aj ked sa ucitel’ky lisili
v dizke pedagogickej praxe a kvalifikovanosti v oblasti vyuéby
anglického jazyka, cielom vyskumu bolo popisanie suc¢asného
stavu rozvijania pociatoCnej gramotnosti v anglickom jazyku
vyucby bez ohl'adu na dané charakteristiky uciteliek.

Metédy vyskumu
Na zber vyskumnych déat sme pouzili dve metody:

(1) Metodou zamerného priameho Strukturovaného pozorovania
sme zistovali, aké principy sa vyuzivaju pri stimulacii u¢enia sa
zékladov Citania v anglickom jazyku na prvom stupni
zakladnych §kol. Pozornost sme sustredili na dve domény
pociatocného Citania, fonematické uvedomovanie (schopnost
pocut, identifikovat’ a manipulovat s jednotlivymi hlaskami
v hovorenom slove) a princip alfabetizacie, tj. porozumenie
vztahu medzi fonémou (hldska hovoreného jazyka) a grafémou
(pismeno reprezentujice hlasku v pisanom jazyku).

Domény fonematického uvedomovania a principu
alfabetizacie boli operacne definované prostrednictvom
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vybranych aspektov procesu rozvoja zru¢nosti ¢itat’ v anglickom
jazyku. Vyber aktivit bol podmieneny ich Standardnym
vyuzivanim pri vyucbe a rozvijani komunikacnej zrucnosti citat’
v kontexte cudzojazy¢ného (anglického) vyulovania. Pri
zostavovani kategdrii javov sme sa inSpirovali autormi Roth,
Worthington a Troia (2009), ktori ponukaju kategorie s nizkym
stupnom vyvodzovania (Gavora, 2008). Nasledujici zoznam
poskytuje  prehl'ad  vybranych  manifestacii domén
fonematického uvedomovania a principu alfabetizacie ako
typickych prejavov vo vyucovani zrucnosti Citat’.

e Doména fonematického uvedomovania:

- Fonematické rozoznavanie

e Ziak verbalne identifikuje, ktoré zo skupiny slov
zacinaju rovnakou hlaskou

- Fonematicka totoZnost’

e Ziak verbalne identifikuje rovnaké hlasky v roznych
slovach

- Fonematicka kategorizacia

e Ziak verbalne identifikuje slovo, ktoré nepatri do
skupiny slov (z fonologického hl'adiska)

- Fonematicka izolacia
e Ziak verbélne identifikuje jednotlivé hlasky v slove
- Fonematické spajanie

e Ziak kombiniciou pocutych oddelene vyslovenych
hlasok vytvara slovo
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- Fonematicka segmentacia

e Ziak rozlozi slovo na jednotlivé hlasky (vyslovuje kazdu
hlasku pri su¢asnom vytlieskavani ¢i pocitani)

- Fonematické odstranovanie

e Ziak verbalne identifikuje slovo, ktoré vznikne po
odstraneni fonémy z iného slova

- Fonematicka reprodukcia
e Ziak reprodukuje zapamitané zvuky &i slova v slede
- Fonematické pridavanie

e Ziak wvytvori nové slovo pridanim fonémy do
existujuceho slova

- Fonematické nahradzanie
e Ziak nahradi fonému za inti, aby vytvoril nové slovo
- Fonematické kombinovanie

e Ziak spaja jednotlivé hlasky vslove za uéelom
vyslovenia celého slova

¢ Doména alfabetického principu
- Ziak zoskupuje zvuky v poradi s pismenami slov

- Ziak verbalne identifikuje zhodu medzi vzorcom pismen
a vzorcom zvukov

(2) Metodou nestruktirovaného pozorovania sme kvalitativnym
spdsobom zaznamenavali javy vo vyucovacom procese, ktoré
obohatili naSe poznatky o sposobe vyucby zrucnosti Citat' na
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hodinach anglického jazyka. V percepnom poli
nestruktirovaného  pozorovania  bolo  zaznamenavanie
konkrétnych aktivit a prostriedkov, ktoré ucitel’ky vyuzivali na
vyuébu  zru€nosti  ¢itat. Predmetom  nestruktirovaného
pozorovania bolo taktiez  zachytenie roéznych chyb, ktoré
vznikali v rdmci tychto aktivit.

Realizacia vyskumu

Vyskum sa konal v jari 2012 v triedach 1., 2. a 3. ro¢nika
na Zéakladnej $kole na Srobarovej ulici v PreSove a Zéakladnej
skole v Lipanoch. UCcitel’ky z vyskumnej vzorky v tychto
ro¢nikoch vyucovali predmet anglicky jazyk, ¢o vyhovovalo
naSmu zameru overit si podmienky, v akych sa v sucasnosti
nachdadza vyucba anglického jazyka na I. stupni zékladnych
skol. Na ziskanie relevantnych informacii sme potrebovali zistit,
aké vedomosti ucitel’ky odovzdavaju ziakom prichddzajacim do
treticho ro¢nika (za predpokladu, Ze sa na Skole vyucuje
anglicky jazyk uz od 1. ro¢nika).

Prostrednictvom  Strukturovaného pozorovania sme
vytvorili 31 zdznamov z pozorovania edukacnych jednotiek
vdizke 45 minGt. Do zaznamového harku sme nakodovali
vopred stanovené druhy javov, tj. kategdrie lingvistického
charakteru. Hoci kategdrie predstavuju behavioradlne prejavy
ziaka, nasim zamerom bolo sledovat’ uvedenie danej aktivity
ucitelom, tj. vokamihu vyskytu wurcitej aktivity sme
zaznamenali jej pritomnost do zaznamového harku.
Vyhodnotenim pozorovania sme zistili pritomnost’ kazdej
kategorie vramci jednej skumanej pozorovanej edukacnej
jednotky. Nasledné sme urcili percentudlny podiel vyskytu
jednotlivych kategorii a taktiez poradie vyskytu.
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V ramci kazdej pozorovanej edukacnej jednotky sme
paralelne so Strukturovanym pozorovanim vykonali 31
zdznamov  prostrednictvom  metdédy  neStrukturovaného
pozorovania. Zamerom  pouzitia tejto  metédy  bolo
zaznamenanie dalSich edukacnych javov, ktoré sa tykali
predmetu vyskumu, no neboli obsiahnuté v zaznamovom harku.

Interpretacia vysledkov vyskumu

Po spracovani zozbieranych dat sme mohli pristupit’
k ich interpretécii na zdklade stanovenych ciel'ov.

(1) Nasim cielom bolo zistit, akym spdsobom ucitel’ky
rozvijajo  bazadlnu  gramotnost v anglickom  jazyku.
Z pozorovania hodin anglického jazyka vyplynulo, Ze ucitel’ky
vyuZivaju rozne aktivity na nacvik vyslovnosti. Ziak napriklad
opakuje vyslovnost’ slov v slede (bud’ po ucitel’ke, na ziklade
obrazkovej predlohy alebo piesni z CD) s textom pred sebou
alebo bez neho.

Ako casty prostriedok pri rozvijani bazalnej gramotnosti
sme zaznamenali piesne. Ucitel’ky taktiez vo velkej miere
pouzivaju obrazky pri nacviku c¢itania. Odpozorovali sme rdézne
obmeny tohto spdsobu rozvoja bazalnej gramotnosti. Pre
ilustraciu, ziaci spajaju  obrazky so slovami, ktoré ich
pomentivaju a potom ich &itaji. Ziaci takisto ,&itaju“ slova
podl'a obrazkovej predlohy.

V ramci hospitacii sme pozornost’ zamerali taktiez na
konkrétne aktivity rozvijajice zrucnost’ Citat na Urovni
fonematického uvedomovania a alfabetizdcie. Medzi nimi sa
nachadzali tlohy na precvicovanie anglickej abecedy, radenie
slov podl'a pocutého impulzu, radenie rozhadzanych pismen,
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verbalnu identifikaciu pociato¢nych hlasok, ako aj hlaskovacie
tlohy (word spelling). Castou aktivitou bolo nacvi¢ovanie
vyslovnosti problematickych hlasok (kratke a dlhé samohlasky,
dvojhlasky, hlasky Specifické pre anglicky jazyk).

(2) Nasim d’als$im ciel'om bolo urc¢it, v akom rozsahu sa
ucitelia venuju rozvijaniu bazovej gramotnosti v anglickom
jazyku. Nezaznamenali sme zdmerny a systematicky rozvoj
fonematického uvedomovania a alfabetizacie; skor sa nami
odpozorované aktivity uskutocnovali nezamerne, Casto krat len
zdovodu, ze sa takyto typ aktivity nachadzal v ucebnici.
Musime skonStatovat,, ze ucitel’ky v naSej vzorke sa rozvijaniu
bazélnej gramotnosti vedome nevenuju, zato nezaimerne ano. To
vedie k tomu, Ze ziaci €itaju anglické texty bez toho, aby sa pred
tym ucili principy alfabetizacie alebo rozvijali fonematické
uvedomovanie v anglickom jazyku. Vich pripade dochadza k
Hintuitivnemu*  ¢itaniu  bez  internalizovania  pravidiel
vyslovnosti.

(3) Taktiez sme stanovili miery zastipenia alfabetického
principu a fonematického uvedomovania vo vyucbe zru¢nosti
Citat. Vybrané kategérie Citania sme podrobili analyze.
Z celkového poctu 13 kategérii sa na hodinach anglického
jazyka vyskytlo len pit’, t.j. osem aktivit nebolo vobec pouzitych
pri rozvoji bazélnej gramotnosti. Pri popisovani percentudlneho
rozlozenia vybranych kategorii sme za celkova sumu (100 %)
zvolili sthrnny pocet pozorovanych javov v ramci stanovenych
13 kategorii, nachadzajucich sa v zdznamovom harku®’. Z tych

» Popisovany vyskum mal komplexnejsi charakter; v ramci neho sme
sledovali aj iné Struktiry nez tie, ktorym sa venujeme v ¢lanku. Z dévodu
vyhradeného priestoru preto vintencidch c¢lanku nebudeme venovat
pozornost’ ¢asovému zastupeniu vybranych kategorii v ramcei celkového casu
vyucovacej jednotky.
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aktivit, ktoré sme odpozorovali, sa najcastejSie vyskytla
fonematicka izolacia, kedy ziak verbalne identifikoval
jednotlivé hlasky vslove — 34,7 %. Druha vporadi sa
nachadzala fonematicka reprodukcia, teda aktivita, kde ziak
reprodukoval zapamétané zvuky ¢i slova v slede — 30,1 % ato
na urovni hovoreného slova. 25,6 % dosiahla aktivita
zoskupovania zvukov v poradi s pismenami slov, ktora radime
k alfabetizacii. Obdobnd aktivita, identifikacia zhody medzi
vzorcom pismen a vzorcom zvukov, sa vyskytovala na urovni
6,4 %. Posledna aktivita a teda najzriedkavejSie pritomna, ktora
sme zaznamenali, bolo fonematické Kkombinovanie
s percentudlnym podielom 3,2 %, pri ktorej ziak spajal
jednotlivé hlasky v slove za tcelom vyslovenia celého slova.
V nasledujucom grafe (Graf 1) znédzorniujeme dané idaje.

Percentudiny podiel aktivit
rozvijajucich fonematické
uvedomovanie a alfabeticky...

. 30,10% m reprodukcia
0% /! 6,40 % zapamatanych
320% \_25,60% vukov

Graf 1: Percentualne rozlozenie aktivit fonematického
uvedomovania a princip alfabetizacie

Ak sa pozrieme na mieru zastipenia jednotlivych domén,
rozvoj alfabetického principu tvori len 32 % z celkového suctu
aktivit vramci nami odpozorovanych kategorii, zatiall co
fonematické uvedomovanie sme zaznamenali vo viac ako 60tich
percentach (68 %). Z uvedeného vyplyva, Ze rozvijanie bazélnej
gramotnosti prostrednictvom fonematického uvedomovania
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a alfabetizacie je na hodinach anglického jazyka zastipené len
v malom rozsahu.

(4) Jednou z uloh pozorovania bola identifikacia
hlavnych problémov vo vyucbe zrucnosti ¢itat. Na tato otazku
je potrebné pozriet sa zdvoch stran. Na jednej strane
nachiadzame faktor kvality, resp. kvalifikovanosti ucitel’ky.
V nasej vzorke sa nachadzali uditel’ky primarneho stupna
vzdelavania, ktoré bud’ ukoncili doplnkové Studium ucitel'stva
anglického jazyka na primarnom stupni zakladnych §kol alebo
unich eSte doplnkové vzdeldvanie prebiechalo v Case
pozorovania. Samozrejme neoCakdvame, aby sa ich znalost
anglického jazyka pohybovala na irovni C2, no urcite by mali
ovladat’ vyslovnost’ zdkladnej slovnej zasoby, ktort od nich ich
ziaci kopiruju. Ak sa ziaci v prvych rokoch vyucby anglického
jazyka naucia chybni vyslovnost, ponesu si tito chybu do
d’alsich rokov a len tazko sa jej zbavia.

Na druhej strane sme zaznamenali problematicku
vyslovnost’ mnohych foném (najéastejSie samohlasok) u ziakov.
Zistili sme, ze ziaci maju tendenciu vyslovovat’ samohlasky tak,
ako ich vidia napisané, tj. do anglického jazyka prenasaji svoje
vedomosti o ¢itani slov zo slovenského jazyka. Tento transfer je
ale nepripustny. Tu sa najviac ukdzala potreba venovat sa
bazalnej gramotnosti aj v cudzom (anglickom) jazyku. Pre
ilustraciu, ako vel'mi je nebezpecna chybne naucena vyslovnost’
v zaciatkoch ucenia sa cudzieho jazyka, zaujimavy pripad nastal
v jednej triede, kde sa vécSina ziakov opakovane mylila vo
vyslovnosti slova there. Hoci boli upozorneni hned’ po
nespravne vyslovenej hlaske a opravili sa, pri d’alSej prilezitosti
svoju chybu zopakovali.
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Zaver

Vyskum ndm umoznil zodpovedanie otazok, ktoré sme si
na zaciatku skiimania polozili. Nase oCakavania a predpoklady,
ktoré sme uviedli, sa vo vel'kej miere potvrdili. S reSpektovanim
velkosti vyskumného suboru mozno konStatovat, ze na
hodinach anglického jazyka na I. stupni ZS sa len v minimalnej
miere kladie doraz na vyucbu zékladov citania, teda bazalnej
gramotnosti a teda:

e len v nizkej miere nachddzame pritomné aktivity
podporujuce rozvoj fonematického uvedomovania;

e len v nizkej miere nachddzame pritomné aktivity
podporujuce rozvoj alfabetického principu
porozumenia vzt'ahu medzi fonémou a grafémou.

Vysledky ziskané prostrednictvom vyskumu naznadili,
ze vyucba zakladov C¢itania v anglickom jazyku prebieha
nedostato¢ne, ba priam absentuje. Ziaci tretieho ro¢nika &itaju
na hodindch anglického jazyka skor intuitivne, bez predosle
naucenych, zautomatizovanych a internalizovanych zéakladov
v podobe fonematického uvedomovania 1 porozumenia
alfabetickému principu.

Ziskané informacie o spdsobe rozvijania fonematického
uvedomovania a porozumenia alfabetickému principu v procese
vyucby c¢itania na hodinach anglického jazyka nam pomohli
pochopit’ nedostatky sucasnej metodiky. Z vysledkov nasho
vyskumu vyvstala potreba intenzivnejSej prace s rozvijanim
fonematického uvedomovania i1 porozumenia alfabetickému
principu, ktorych vyznam tkvie v efektivhom osvojeni si
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bazalnej gramotnosti v ramci vyucby zrucnosti cCitat’ na
hodinach  anglického jazyka. Na dovazok, vysledky
nadobudnuté v ramci . etapy vyskumu dizertacnej prace napdzu
pri tvorbe podnetového metodického materidlu pre rozvoj
bazalnej gramotnosti v anglickom jazyku.

Poznamka: Clanok je <¢iastkovym vystupom grantového
projektu  APVV ¢. 0281-11 Exekutivne funkcie ako
Strukturalny komponent schopnosti ucit’ sa: diagnostika
a stimulacia; zodpovedny rieSitel doc. PhDr. Iveta
Kovalcikova, PhD.
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