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Uvod

Ceské zakladni $kolstvi se i v dne$ni, technicky vyspélé, dob& obraci
k zékladim uceleného vychovného systému vynikajiciho ¢eského myslitele
Jana Amose Komenského, ktery byl kromé jiného vyznamnym polyhistorem
a pedagogem. Polozil zaklad novodobé pedagogiky, teorie vyucovani a filo-
zofie vychovy. Jeho pedagogické spisy obsahovaly progresivni prvky, které
maji dodnes vysokou hodnotu, jako jsou racionalnost, motivace a efektivnost
vyuky. Zakladnim didaktickym zakonem Komenského byl pozadavek ucit
vSemu piikladem, pravidlem a praxi. To je dlsledn¢ vychazet z poznani bez-
prostiedni skutecnosti tak, aby si zak sam za pomoci ucitele odvozoval obec-
ny zaveér a dusledky vyplyvajici pro praxi. Zdlirazioval rovn€Z princip sys-
tematicnosti, ze které vyplyva i v souCasnosti aktualni pozadavek navaznosti
informaci v ramci jednotlivych pfedmétd, ale i mezioborove. Dalsi z jeho
zasad byl pozadavek aktivnosti, to jest vychdzet ze zajml zéka, podnécovat
aktivni mySlenkové procesy a praktickou ¢innost déti.

Komenského principy, jako zakladni stavebni kameny skolstvi, jsou
od 17. stoleti ve svétovém i ¢eském Skolstvi povazovany za platné a neustale
dale rozvijeny.

Dnes jiz nelze pochybovat o tom, Ze uspéch kazdého jedince ve spolecnosti
21. stoleti, tedy v dob& informacni globalni spolecnosti, je dan jeho schop-
nosti ziskat, analyzovat a vyuzivat informace. Skola se tak stiva soudasti této
informac¢ni spolecnosti. Je proto nutno, aby stile nachazela zplsoby, jak
na tuto skutecnost reagovat. Zavadéni novych myslenek, metod a zplsobl
prace ve Skolstvi klade vysoké naroky na zaky, ale pfedevSim na ucitele.
Zejména ucitel by mél zaky naucit pracovat s informacemi a sam by také mél
vhodné informaci vyuzivat tak, aby pfispély k rozvoji myslenkovych a tvtr-
Cich aktivit déti.



VYZKUMNE SETRENI |39

1 Soucasna primarni Skola

Cilem primarni §koly je mnohostranny rozvoj osobnosti kazdého ditéte, tedy
rozvoj intelektudlni, emocionalni, socialni, volni, eticky a esteticky. Velky
vyznam je pfipisovan hodnotam, jako je rozvoj samostatnosti, zodpoveédnosti,
tolerance, solidarity, respektu k riznosti, porozuméni pro druhé, spoluprace,
sebedlvéry, rozvoj demokratickych hodnot a obcanskych kvalit, utvareni
narodniho védomi, vychova k lidskym pravim a multikulturnimu porozume-
ni. Dal§imi cili, které jsou neméné dulezité, je uvadéni do poznavani svéta,
budovani zakladnich védomosti a dovednosti, jako vychodisek pro dalsi
vzdélavani.

S témito pojmy uzce souvisi tzv. konstruktivistickd koncepce vyucovani.
Konstruktivismus povazuje uceni za velice individualni proces a zdiraziuje,
7e poznani, realita a vlastni zkuSenost jsou pro vzd€lani to nejdalezitéjsi.
Konstruktivisticky pfistup k vyuce vychazi z tvrzeni, ze poznani je zalozeno
na slozitém procesu, ve kterém vybér a naslednd interpretace podnéti zavisi
na ptredchozi zakoveé zkuSenosti a vysledky tohoto procesu jsou specifické
pro kazdého jedince. Jde o interakci mezi dosavadnim poznanim a zkuse-
nostmi a novymi podnéty. Pravé v této interakci se utvari zakovo individualni
a jedinecné pojeti uciva (Skalkova, 2007).

Naopak pro tradi¢ni pojeti vyuky je pfiznacna transmise, tj. predavani hoto-
vych, logicky utfidénych informaci. Pfi tomto pojeti vyuky se pocitd s tzv.
,zrcadlovym® otiskem podanych informaci do mysli zaka (tedy s tim, ze zak
informace piijima tak, jak mu byly sd€leny a nijak je netransformuje) (Skal-
kova, 2007).

Na principu konstruktivistické koncepce vyuky je zaloZeno také soucasné
kurikulum, tedy Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, resp.
Skolni vzdélavaci programy konkrétnich skol, které poskytuji jednotlivym
Skolam vice moznosti pro inovaci vyuky. Diky tomu mohou pedagogicti
pracovnici pfistupovat k vyuce pfedmétti volnéji, tieba i interdisciplinarné
a integrované. Tim v§im se miize vzdélavaci proces vice pfiblizit k realnému
zivotu, a bude tedy pro zaky pfijatelngjsi, protoze si ve vEétsi mife uvédomi
smysl celého uceni.
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2 Integrovana vyuka

Pojem integrovana vyuka chdpeme jako spojeni uciva jednotlivych ucebnich
pfedmétt nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek. Diiraz
je kladen na komplexnost a globalnost poznavani, kde se uplatiuje fada me-
zipfedmétovych vztahl. Integrovana vyuka tak neni zalozena na jednotlivych
pfedmétech, tzn. na predmétovém kurikulu, ale na tzv. integrovaném kuriku-
Iu (Podrouzek, 2002).

J. Coufalova (2004) charakterizuje integraci jako koncentraci uciva, ktera
dava jednotny pohled na dany problém, vytvaii mezipfedmétové vztahy
v ramci zvoleného tématu, umoziuje Zakovi chapat skutecnost jako celek
a budovat si uceleny obraz okolniho svéta. Integrovana vyuka vyuziva mezi-
pfedmétové vazby v obsahu ucebnich predmétl i propojeni teoretickych
poznatki s praktickymi ¢innostmi zaki.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares§, 2013) definuje integrova-
nou vyuku jako vyuku realizujici mezipfedmétové vztahy a spojeni teoretic-
kych ¢innosti s praktickymi v nasledujicich hlavnich formach: 1. integrované
pfedméty nebo kurzy; 2. moduly nebo témata zafazované jako soucast vice
predméti; 3. projekty spojujici poznatky z vice piedmétt s praktickymi zku-
Senostmi a produktivnimi ¢innostmi; 4. integrované dny, kdy cela skola reali-
zuje jedno spole¢né téma.

L. Podrouzek (2002) uvadi, Ze pojem ,,integrovana vyuka“ muze tedy byt
chapan v Sir§im slova smyslu jako:

- konsolidovani uciva, tzn. sjednoceni, ustaleni obsahu rtiznych uceb-
nich pfedmétti z jedné kognitivni oblasti v samostatny ucebni pied-
met,

- koncentrovani uciva, tzn. soustiedéni a feSeni urCitého problému
soucasné z riznych hledisek jednotlivych védnich obort,

- koordinace uéiva, tzn. soucinnost a spoluprace zalozena na principu
vyuzivani a aplikovani obsahu nebo formy jednoho uéebniho pied-
métu druhym.
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V uzsim slova smyslu pak jako:

- soubor integrovanych témat, kterd jsou zafazovana do samostatnych
ucebnich pfedmétt, napf. téma ochrana pfirody je zafazeno
v zemépisu, biologii, chemii, obcanské vychove apod.,

- typ koncepce spojujici, ve smyslu koncentrace, teoretické poznatky
a praktické ¢innosti,

- projekty spojujici rizné kognitivni a ¢innostni oblasti pod spole¢né
téma, které zaci riznymi metodami, riznymi prostfedky a v riznych
intervalech fesi béhem Skolniho roku.

3 Vznik a vyvoj integrovaného vyucovani v ¢eskych zemich

Seskupovani uciva kolem center, kterd upoutavala zakovu pozornost svou
zivotnosti, se stavalo predmétem z4jmu mnoha teoretikill i ucitell jiz v minu-
losti. Integrované ucebni celky byly v teorii i praxi pfirozenou reakci na roz-
tfisténost vyucovani v jednotlivych vyucovacich predmétech a na prohlubuji-
ci se nezajem zakd o obsah vyucovani (Kubinova, 2002). V ¢eskych zemich
integrované vyucovani navazovalo na zkuSenosti vyznamnych zahrani¢nich
osobnosti.

Duchovnim otcem tohoto typu vyucovani je americky filosof a pedagog
J. Dewey, ktery jiz na pielomu 19. a 20. stoleti zdlraznoval, Ze pfi tvorbé
osnov ma byt sttedem pozornosti samotny zak a do vyucovani maji byt zara-
zovany ¢innosti odpovidajici pfirozenym zdjmim zakt. Dale podotykal, ze
béhem Skolniho vzdélavani se ma postupovat od praktickych ¢innosti zakt
k teoretickym védomostem tak, aby vychodiskem uceni byla skutec¢na zivotni
zkuSenost. Proto nema byt ucivo rozclenéno na jednotlivé predmeéty, ale ma
byt integrované.

Na Deweyho myslenky navazuje W. H. Kilpatrick, ktery se zaslouzil o uve-
deni Deweyho pedagogické koncepce do praxe. Pravdivost Deweyho mysle-
nek dokazuje v pojednani The Project Method, ve kterém poukazuje na to, Ze
projektova metoda, a tim padem i integrované vyucovani, je jedinou opravdu
demokratickou vyuéovaci metodou.

Dalsi, nemén¢ vyznamnou osobnosti, Uizce spjatou s integrovanym vyucova-
nim, je S. Kovalik, americkd pedagozka, ktera na zaklad¢ teorie rozmanitych



42 | VYZKUMNE SETRENI

inteligenci a nejnovéjSich poznatkd o tom, jak se uci lidsky mozek, navrhla
model integrovaného tématického vyucovani. Za mozkoveé kompatibilni
prvky, které maji byt trvale pfitomny ve vyuce, povazuje (Svobodova, 1997):

1. nepfitomnost ohrozeni 5. obohacené prostredi

2. smysluplny obsah 6. spolupraci

3. moznost vybéru 7. okamzitou zpétnou vazbu
4. ptiméteny ¢as 8. dokonalé zvladnuti uciva

Pro vzdé€lavani stanovila tzv. nové mémy, které slouzi k optimalizaci uceni.
Za cil vzdelavani pak S. Kovalik povazuje zachovani demokracie a respekto-
vani skutecného zivota, jako nejlepsiho kurikula pro 21. stoleti (Simic¢kova,
2004).

3.1 Integrace v obdobi od pocatku 20. stoleti do 40. let 20. stoleti

V obdobi na pocatku 20. stoleti bylo nase Skolstvi, vzhledem k historickym
souvislostem, ovliviiovano piedevsim skolstvim rakouskym a némeckym.

Vroce 1910 vsak jiz Ceské Skolstvi vyznamné ovlivnily ,,Vzorové ucebni
osnovy pro Ceské chlapecké i1 divéi Skoly méstanské™ vydané v Praze se
souhlasem videniského ministerstva. Tyto osnovy ¢aste¢né respektovaly Ces-
ké poméry a byly v nich zdliraziiovany nékteré dulezité myslenky, jako jsou
napft. brat ohled na potieby praktického Zivota a na mistni poméry, v nichz se
Skola nachazi. Z hlediska koncipovani jednotlivych ucebnich predmétt je
velmi dulezité, ze byla vyuzivana soustavnost a Castecné spojovani obsahti
jednotlivych ucebnich predméti.

Tyto osnovy nahradil v roce 1915 ,,Ucebni plan pro Ceské obecné skoly os-
mitiidni“. Jeho obsah byl v podstaté totozny s piedeslymi osnovami, vétsi
diraz byl vsak kladen na vychovnou stranku vyucovani a respektovani biolo-
gickych, sociologickych a psychologickych vlivli ve vyvoji osobnosti zaka.
Osnovy jsou spojovany s ideou ¢inné a pracovni §koly. Skolni prace se méla
stat nastrojem pro poznavani zakd. Soucasné také vznikaji vyzkumy zabyva-
jici se problematikou integrovani vyucovani, zejména v pfirodovédnych
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a spolec¢enskovédnych oborech. Resi predevsim otdzky strukturace obsahu
uciva, koncipovani u¢iva a moznosti jeho seskupovani tak, aby umoziovalo
zakam Siroky pohled na skutecnost.

V roce 1933 ovlivnily nase Skolstvi u¢ebni osnovy pod nazvem ,,Definitivni
ucebni osnovy pro obecné skoly“. Byly vyznamnym Skolskym dokumentem,
nebot’ legalizovaly a zavadély do praxe naSich kol ideu ¢inné skoly s prvky
sceleného vyucovani, kdy se v 1. — 3. ro¢niku obecné skoly koncentrovalo
ucivo v ucebnim predmétu prvouka, ve 4. — 5. ro¢niku byla stiedem vyuco-
vani vlastivéda. Jednalo se tak o prvni pokusy zavadéni integrovaného vyu-
¢ovani do Skol. Propagatorem této metody se stal jeden z nejvyznamnéjSich
ceskych pedagogti, Vaclav Piihoda (Kovaricek, Kovatickova, 1989) .

3.2 Integrace v obdobi od konce 40. let do zac¢atku 90. let 20. stoleti

Konec 40. let 20. stoleti ovlivnil Skolsky zakon vydany roku 1948
pod nazvem ,,UcCebni plany a ucebni osnovy pro skoly narodni a stiedni®. Do
§kol zaved] systém samostatnych uéebnich predmétt. Tyto osnovy u nas
zapocaly éru zakovského poznavani jako izolovaného a ,,rozskatulkovaného®
pohledu na véci, které nas obklopuji. Ucebni pfedméty byly chapany jako
»zmen$ené védni discipliny*, v nichz bylo hlavnim cilem ptfedat zaktim po-
znatky jednotlivych védnich obort. S izolovanosti pfedmétt byla samoziej-
me spjata i neschopnost zaki ziskané védomosti propojovat, ¢imz se uceni
stavalo neefektivnim.

Na dtkaz upevnéni sméru nastoleného v roce 1948 mély byt vroce 1954
ptijaté a v letech 1957 a 1958 upravené ,,Ucebni osnovy pro 1. az 10. ro¢nik
vSeobecné vzdelavacich skol“. Tyto osnovy piesné kopirovaly osnovy sovét-
skych skol jak obsahové, tak i koncepcné€ a organiza¢né€. Dusledkem bylo, ze
integrované predméty zavedené tradicné v naSich narodnich Skolach, napf.
prvouka ¢i vlastivéda, byly zruSeny jako burzoazni prezitek.

Navrat §kol k tradi¢nimu ¢lenéni uc¢ebniho planu odpovidajicimu nasim na-
rodnim podminkam je spojen s ,,Ucebnimi osnovami pro zakladni devitiletou
Skolu“ z roku 1960. V téchto osnovach je opét kladen diiraz na psychologické
a fyziologické zvlastnosti vyucovani déti urcitétho veéku a jsou vymezeny
nekteré pozadavky na uceni zakd a jejich praktické Cinnosti. Je zddraznéna
aktivita zakl a jejich zajem o vyucovani. Z hlediska integrovaného vyucova-
ni vSak tento plan nepfinesl zaddné zmeény. Byl sice snizen pocet predmétu,
ale systém odpovidal klasickému ¢lenéni na jednotlivé vyucovaci predméty.
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Dalsi zménou proslo Ceské skolstvi v roce 1976, kdy byl vydan Skolsky do-
kument ,,Dal$i rozvoj Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy®. Ten se
stal v témze roce podkladem pro vydani ,,Ucebnich osnov pro zakladni Sko-
ly*. Charakteristickou se pro toto obdobi stala pfemrsténost v obsahu a roz-
sahu uciva v jednotlivych pfedmétech. Podrobné zpracované metodické pfi-
rucky, které presné udavaly obsah i postupy ucitelt, a tim sjednocovaly pro-
cesualni stranku vyucovani, nijak pozitivné ¢eské skolstvi neovlivnily. Prilis-
nou naro¢nosti a rozsahem wuciva nartstal problém souvisejici
s nepropojenosti  jednotlivych  faktdl zriznych ucebnich predméti,
s izolovanosti poznatki a neschopnosti vétSiny zakd poznatky pouzivat
v bézném zivoté (Kovaricek, Kovarickova, 1989).

3.3 Integrace v obdobi od 90. let do soucasnosti

Se zménou rezimu v roce 1989 muselo dojit také ke zménam v ucebnich
osnovach. V roce 1991 byl vydan ,,Ucebni plan a osnovy pro zakladni Sko-
ly*“. Byla uvolnéna zavaznost ucebnich osnov, uéitelim se ponechavala moz-
nost jejich uréitych Uprav zejména v oblasti ¢innostniho pojeti obsahu vyu-
¢ovani, zaclenovani regionalnich poznatkti do vyuky auplatiiovani vazeb
a vztahti v uéivu. Zaroven se objevily i pozadavky na nové koncipovani uci-
va, a to predevs§im prechodem od jeho uspofadani podle izolovanych obort k
usporadani integrovanému.

V roce 1996 byly schvaleny modelové programy ,,Zakladni Skola“ a ,,Obecna
Skola®, v roce 1997 pak ,,Narodni Skola“. Jednotlivé programy obsahovaly u
kazdého predmétu vycet témat a oblasti uciva, které si zaci maji osvojit
v jednotlivych rocnicich. Ucebni program ,,Zakladni Skola* integrovanou
vyuku, jako pojem, vibec nevyuzival a byl postaven na tradi¢nim c¢lenéni
ucebnich pfedmétt. Uéebni program ,,Obecna Skola“ rovnéz nezavad¢l inte-
grovanou vyuku, byl v8ak postaven na volnéj$im zakladu, takze se uciteli
naskytovala moznost pfedméty libovolné propojovat. Nejlépe, co se tyce
integrovan¢ho vzdélavani, na tom byl ucebni program ,,Narodni §kola“. Ten
umoznoval vyuzivat jak tradi¢niho systému ucebnich pfedmétt, tak i inte-
grované vyuky v urcitych oblastech, napf. piirodovédné, esteticko-vychovné,
pracovné-technické, atd. Integrovana vyuka se uskuteciiovala prosttednictvim
integrovani ucebnich pfedmétl, které vytvarely tzv. bloky, napi. hudebni
vychova a vytvarnd vychova vytvorily jeden blok pod nazvem ,Esteticka
vychova®.
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Uvedené modelové vzdélavaci programy byly pro Ceské Skolstvi pfinosem,
avsSak vlivem neustalého vyvoje se Casem staly pfekonanymi. Na n€ navazal
a od skolniho roku 2007/2008 je zavazné nahradil Rd&mcovy vzdé€lavaci pro-
gram pro zakladni vzdélavani.

Smyslem a cilem Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélava-
ni je vybavit vSechny zaky souborem ,klicovych kompetenci® na takové
urovni, ktera je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalsi vzdélavani
a uplatnéni ve spolecnosti.

Klicové kompetence pak program definuje jako souhrn védomosti, dovednos-
ti, schopnosti, postojii a hodnot, které jsou dulezité pro osobni rozvoj
auplatnéni kazdého Cloveéka ve spolecnosti. Pfitom plati, Ze jejich vybér
a pojeti vychazi z hodnot obecné piijimanych ve spolecnosti a z obecné sdi-
lenych ptedstav o tom, které kompetence jedince ptispivaji k jeho vzdélava-
ni, spokojenému a tspe€snému Zzivotu a k posilovani funkci obCanské spolec-
nosti.

4 Integrované prirodovédné vyucovani na primarni Skole

Podle V. Spilkové (2005) je dulezitym bodem Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani i koncipovani obsahu vzdélavani do $iteji
pojatych vzdélavacich oblasti, umoziujicich i jina pojeti strukturace obsahu
nez je ¢lenéni do tradi¢nich uéebnich predmétii. Toto pojeti podporuje obsa-
hovou integraci, propojovani poznatki a lepSi chépani vztaht
a mezioborovych souvislosti.

H. Simi¢kova (2008) spatiuje velmi dobré podminky pro pfedmétovou inte-
graci zejména v oblasti ,Cloveék a jeho svét“. Vzdeélavaci oblast ,Clovek
a jeho svét™ je koncipovana pro 1. a 2. obdobi zdkladniho vzdélavani (1. - 5.
ro¢nik). Jde o integrovanou vzdélavaci oblast, ve které se propojuje ucivo
spolecenskovédni s prirodovédnym a s vychovou ke zdravi (poznavani zivé
anezivé prirody, clovéka a jeho zakladnich ¢innosti, formovani zdravého
zivotniho stylu, zakladni orientace v riznych druzich techniky a informatiky,
osvojovani si zakladnich pracovnich navyka a dovednosti, jednoduché pra-
covni postupy potfebné pro prakticky zivot atd.). Princip integrace, voleny
s ohledem na komplexni zplisob poznavani mladsich zakt, umoznuje vytva-
feni uceleného pohledu na svét a SirSi obsahové ndméty jsou predkladany
opakovang a s nartstajici gradaci.
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Vzijemné souvislosti téchto obord, potazmo také matematiky, je mozno
podle J. Coufalové a L. Podrouzka (2003) spatfovat zejména v:

a) tfidéni a hledani podstatnych a nepodstatnych znakt

Proces budovani pojmu ¢islo i dalSich pojmti v matematice na 1. stupni za-
kladni skoly zahrnuje hledani spole¢nych a rozdilnych znaku objektd, jejich
tfidéni a seskupovani. Seskupovani a tfidéni ptirodnin, véci a jevi do logic-
kych tfid je velmi castou Cinnosti zakl i v pfirodovédé. Seskupovani tak
umoznuje zaklim poznavat kriteria a pravidla, podle kterych 1ze dané objekty
ruzné setfid’'ovat. Existuje cela fada vazeb a souvislosti mezi pfirodninami,
které je nutné s zaky objevovat, zdtraznovat, popfipadé grafickym zptisobem
zviditelnovat. Pojmy oznacujici véci a jevy jsou nositeli znakt, které umoz-
nuji vzajemné srovnavani a souc¢asné i moznost charakterizovani (dvojslovné
nazvy k oznaceni pfirodnin i fady matematickych objektl, geometrické vy-
jadreni stavby nerostli a podobn¢). Pro pochopeni vztahl je nutné, aby zaci
objevovali a znali specifické rysy vychazejici z vybranych kritérii. Je proto
nutné vztahy a souvislosti ve vyucovani pfiméien¢ zdlraznovat a zviditelio-
vat na rtznych Urovnich obecnosti. Matematicky material mnohdy svoji
abstraktnosti nepfesvédcuje zaka o potrebé takové klasifikace. Prvouka nao-
pak poskytuje dostatek podnéti, které odpovidaji zakoveé dosavadni zkuSe-
nosti a které vyvolavaji potebu tfidéni.

Velmi dutlezité je, aby se Zaci naucili eliminovat nepodstatné znaky, které by
nadmérné rozsitfovaly rozsah jednotlivych pojmi, byly nekonkrétni a soucas-
n¢ je nebylo mozno aplikovat na jiné skupiny pojmt.

b) nahrazovéani abstraktnich pojmi pojmenovanim jejich podstatného
znaku

Skutecnosti z prvouky jsou n€kdy spojeny se vztahy, které nelze zakiim
1. stupné zakladni 8koly pfiméfené vysvétlit. Zaci neznaji fadu pojmi,
bu svého mysleni. Napf. v botanickém ucivu prvouky se seznamuji se za-
kladnim ¢lenénim rostlin. Pfi vysvétlovani pojmi jsou voleny takové termi-
ny, které logicky usnadiuji jejich zapamatovani, napt. vytrusné rostliny maji
vytrusy, semenné rostliny maji semena. Podobny princip je bézny
v matematické terminologii. Cesta je vSak zpravidla obracend (trojuhelnik,
ktery ma jeden tihel pravy, nazveme pravouhly trojuhelnik).
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¢) uzivani schémat

Castym zptsobem podpory uéeni zakii v matematice i piirodovédé je vytva-
feni jednoduchych schémat, grafti, znazornéni, modelt. Timto zptisobem je
docileno zptehlednéni uciva pii zavadéni novych pojmt. Propojeni jednotli-
vych pojmu a faktd vzajemnymi vztahy a souvislostmi je provadéna genera-
lizace. Vysledkem provedené generalizace je pojmova mapa, vytvofena tak
spolecné s zaky, ktefi mohou byt aktivnimi ucastniky pfi jeji tvorbé. Vyuzi-
vani konkrétnich ptikladd v obsahu uéiva umoznuje vysvétlit zakiim mnohdy
velmi slozité charakteristiky véci nebo jevil. Vybrany ptiklad vSak musi byt
peclivé zvolen, aby byl reprezentantem danych podstatnych a obecnych zna-
ki, které tvofi obsah pojmu. V didaktice byvaji oznaCovany tyto vybrané
piiklady jako didaktické typy. V didaktickém postupu je predpokladano, ze
seznameni se s reprezentantem vybrané véci Ci jevu pomaha zakim prevést
jeho charakteristické (podstatné, obecné) znaky na dal$i podobné reprezen-
tanty. Tak bude pouZito pozitivniho transferu. V pfedmétech o ptirod€ napf.
zaci probiraji ve 4. ro¢niku kura domaciho, jako domestikovaného piedstavi-
tele fadu hrabavych ptakt. Pozdéji by zaci méli pomoci pozitivniho transferu
charakteristické znaky pfenést napf. i na bazanta obecného, jako vybraného
zastupce volné Zijicich hrabavych ptakt (graf 1).

Graf 1. Diakritické znaky u kura domdciho a vyuziti pozitivniho transferu.
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Pfi tomto zpisobu zjednodusovani uciva je dulezité, aby se zaci naucili sku-
teCn¢ objevovat a porozumét vybranym podstatnym a obecnym znakim dané
skupiny zivocCichi. Pokud si dokonale neosvoji tento zpdsob nahliZeni
na skuteCnost a nenauéi se jej prakticky vyuzivat, nemohou pak s uspéchem
vyuzivat transferu. Schopnost pienaset vlastnosti véci a jevil na jiné obdobné
skupiny véci a jevl lze vyuzit napf. pii klasifikaci ¢tyfuhelniku ve stejném
ro¢niku.

d) analyza vlastni ¢innosti, jeji slovni vyjadfeni, popis algoritmu ¢innosti

Zajimavé vyucovani ma zdka motivovat svou atraktivnosti. Je také zadouci,
aby Cinnost, kterd ma experimentalni a objevitelskou povahu, byla pro zaka
smysluplna. Originalni prezentace obsahu uciva je zptsob, ktery Ize
s uspéchem vyuzit v prvouce i v matematice. Jednim z cil prvouky je mimo
jiné i to, aby si Zaci vytvorili urcitou predstavu o riiznych technologiich
a praktickych ¢innostech, napt. v tématu stavba domu. Prezentaci 1ze provést
napf. tak, ze danou ¢innost popisuji vybrani zastupci profesi, ktefi se na stav-
bé domu podileji. Vyjadiuji se k vybéru materialu, umisténi domu a postupu
vystavby, aby bylo zjejich odpovédi patrno, co je nutno udélat k vystavbé
domu. Pohled na problém umozni zakim objevit fadu vztahi a souvislosti,
pfiméje je vytvaret urcité charakteristiky a umozni jim skutecnost popisovat
a vysvétlovat. ZkuSenosti ukazuji, Ze myslet a vypovidat jako ,,nékdo jiny* je
pro zéka snazsi, nez popisovani jak to mysli on sam. Tato situace nepiinasi
tolik zodpovédnosti a zak se citi jistéji. Proto i ve vyucovani matematiky jsou
vhodnéjsi formulace: ,,Ukaz kamaradovi, jak by mohl postupovat. Jak myslis,
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ze to udélal spoluzak?...”.
e) vzajemné vyuzivani a aplikovani obsahu ucebnich pfedméta

Propojeni matematiky a ptirodovédy podporuje vytvaieni domnének (hypo-
téz) a jejich exaktni dokazovani pomoci vypoctd. Z pedagogického hlediska
Ize v tomto ptipad¢ hovofit o koordinaci uciva zalozené na principu vyuziva-
ni a aplikovani obsahu nebo formy jednoho ucebniho pfedmétu druhym.
Vyznam tohoto pfistupu spoc¢iva ve vyuzivani oboustrannych meziptedméto-
vych vazeb, které ucivo aktualizuji, poskytuji Sirsi vybér namétd k praci
aumoznuji pfirozenou aplikaci probirané latky koordinovanych ucebnich
predméta.

V piirodovédé ve 4. ro¢niku napi. feSi Zaci problematiku obéhu vody
v ptirodé. Soucasn¢ poznévaji jevy souvisejici stimto procesem, jako je
vsakovani, vyparovani, sraZzeni atd. Mezi dtlezité procesy rovnéz patii vydej
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vody z povrchu rostlin a zadrzovani vody nékterymi rostlinami. Typickymi
zastupci téchto rostlin jsou mechy. Poznavani uvedené vlastnosti mechu Ize
zékam prezentovat pomoci jednoduchého pokusu. Jeho analyzou a vyuzitim
vypoctu mohou zaci zjistit zajimavé skutecnosti, které dokladuji vyznam
téchto rostlin pro obéh vody v prirodé. Podobné vypocty mohou slouzit hyd-
rologim pro ur¢eni mnozstvi zadrzené vody v urcité oblasti, piedpovidani
povodni apod. Experimentovani se vzorkem mechu se mize stat siln¢ moti-
vujicim vychodiskem pro procvicovani pfevodi jednotek obsahu a objemu.

Propojeni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét“ s realnym Zivotem
a s praktickou zkuSenosti zakd mtze byt velkou pomoci zakiim i ve zvladani
nové zivotni situace Skolakd. Maze jim pomoci pfi hledani jejich postaveni
mezi vrstevniky, pfi upeviiovani pracovnich a rezimovych navykt, volnich
vlastnosti i pfivykani na rytmus $kolniho Zivota.

J. Coufalova (2004) vSak v souvislosti s timto upozoriiuje na to, ze pfi inte-
graci uciva je nutné dodrzovat urcité zasady, a to:

- Integrovana vyuka musi zajistit dosazeni zavaznych standardd uci-
va. Ucitel by mél zodpoveédné promyslet navaznosti do minulosti,
ale predevsim do budoucnosti, pro dalsi studium zaka.

- Musi byt dodrzena vertikalni i horizontalni ndvaznost uciva.

- Uzce zvolena témata omezuji obsahove ucivo pouze na uzky okruh
problémd.

- Ucitel musi promyslet obsahy jednotlivych predméta a hledat jedno-
tu v jejich rtznosti. Tato jednota se tykd i formalni stranky (obsah
a rozsah pojmd, symbolika).

- Integrace nutné vyzaduje novy didakticky pohled na ucivo. To, co
bylo jiz didakticky transformovéano z jednoho védniho oboru, musi
byt znovu didakticky zpracovano tak, aby nebyla porusena zasada
vécné spravnosti a logického uspofadani obsahu.

- Didakticka transformace by neméla narusit pfirozené souvislosti
s zivotni realitou. Neni moZno tvofit zadani, pti kterych by museli
z4ci fesit absurdni problémy.
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5 Pregradualni priprava uditelii na integrované prirodovédné vzdélavani
na primarni S§kole

Z vyse uvedeného vyplyva, ze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani poskytuje optimalni moznost pro zavedeni integrované¢ho vyuco-
vani do vychovné-vzdélavaciho procesu na primarni skole. Prakticka reali-
zace tohoto zpusobu vyuky vSak aktudlné nardzi na fadu dalSich omezeni
a prekazek. Jednim z kliCovych problému, ktery je tieba v této souvislosti
tesit, je pregradualni i postgradudlni ptiprava uciteld, kteti by byli dostate¢né
kvalifikovani pro tento zptisob vyuky (Hejnova, 2011).

V navaznosti na danou skutecnost byl na Katedfe primarni a preprimarni
pedagogiky, Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci feSen
v roce 2014 projekt v ramci soutéze FRUP s ndzvem: Modernizace a podpora
interaktivity vyuky integrovaného pfirodovédného a spolecenskoveédniho
zékladu. Jeho cilem bylo modernizovat a inovovat, za piispeni interaktivnich
i tradi¢nich materialti a pomticek, vyuku disciplin Integrovany pfirodovédny
zaklad a Integrovany spolecenskovédni zaklad ve studijnim programu Ucitel-
stvi pro zakladni skoly, oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich skol.

Chceme-li se zaméfit na inovovani pregradualni piipravy ucitell, jako prvni
krok je nezbytné zhodnotit moznou efektivitu stavajicitho zplisobu vysoko-
Skolského vzdélavani se zaméfenim na predméty vybrané dle zacileni feSe-
ného projektu. Vezmeme-li vuvahu sylaby danych studijnich disciplin
a podrobime-li je obsahové analyze kvalitativniho charakteru, pak ptvodni
napli predmétt ma siln€ znalostni charakter. AvSak zamérem feSené¢ho pro-
jektu typu FRUP je prostfednictvim modernizace a zinteraktivnéni vyuky
podpofit interiorizaci poznatki ziskanych studenty, ¢imz by mohlo dojit
k zefektivnéni pregradudlni piipravy a kvalitnéjsi aplikaci do vychovné vzde-
lavaciho procesu v praxi primarnich $kol. Modernizaci a zinteraktivnénim
vyuky zamyslime podpofit rozSifeni predevsim dovednostni a postojové
slozky pregradudlni piipravy se zamérem vést studenty ke kompetencnimu
vystupu (dle schématu).
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Schema 1. Slozky pregradudlni pripravy studenti

Kompetentni
vystup

znalosti

dovednosti

postoje

Uveédomujeme si, ze pii hodnoceni naplné studijnich disciplin se samoziejmé
nemuzeme omezovat pouze na faktické tidaje uvedené v dokumentaci (byt’ je
oficialni), ale méli bychom brat v uvahu pfedevsim pedagogickou realitu. Pro
tyto ucely sbéru dat jsme vytvofili vyzkumny nastroj v podobé pozorovaciho
archu pro metodu polostrukturovaného pozorovani, jez bylo realizovano ve
dvou casové odlisSnych fazich, které zavisely na Urovni inovace vybranych
predmétt (nize uvedené piehledové tabulky jsou vystupem kombinace pozo-
rovaciho a hodnoticiho archu). 1. faze ptfedstavovala obdobi pfed implemen-
taci noveé potizeného vybaveni do vysokoskolské vyuky a 2. fdze nastala po
planované modernizaci a zinteraktivnéni vyuky. Jednotlivé posuny jsou moz-
né vycist z nize uvedenych tabulek.
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Tab. 1. Integrovany prirodovedny zaklad - piivodni verze vyuky

Metody vyuky

Typologie tiloh

Interaktivita umoz-
nujici integrujici
pFistup

Znalostni rovina

Vyklad, pirednas-
ka, instruktaz -
botanicka, zoolo-
gicka a fyzikalni
¢ast u¢iva prvouky
a ptirodovédy

Vyuzivani Gloh
nizsiho Fadu -
zapamatovani a
porozumeéni fak-
tim, pojmim a
postupiim

Vyuzivani powerpoin-
tovych prezentaci a
transmisivniho pieda-
vani poznatkt

Dovednostni
rovina

Demonstrace,
prace s textem -
integracni pojeti

prvouky a pfirodo-
védy

Vyuzivani pfesahu
uloh nizsiho Fadu
smérem k Gilohdm
vyssiho Fadu -
zapamatovani a
porozumeéni fak-
tim, pojmim a
postupim; uceni se
jednotlivym tko-
Iim; a sméfovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim

Vyuzivani interakce

mezi studijnim textem,

prednasejicim a stu-
dentem

Diskuse - aktivita
fizena vyucujicim,

Vyuzivani Gloh
vyssiho Fadu -
formovani tvofi-

Vyuzivani interakce
mezi pfednasejicim a

Aplika¢ni rovina

ka, instruktaz -
metody, formy a
MDP ve vyucovani
prvouce a ptirodo-
veéde

tim, pojmim a
postupiim; uceni se
jednotlivym tko-
Iim; a sméfovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim

Postojova rovina o
realizovana , .
v pribéhu viuky vych schopnosti studentem
p studenta
Vyuzivani kombi-
nace uloh nizsiho a
vyssiho Fadu - Vyuzivani powerpoin-
zapamatovéani a tovych prezentaci a
Vyklad, pfednas- porozuméni fak- transmisivniho pteda-

vani poznatku;
Vyuzivani interakce
mezi pfednasejicim a
studentem;

Vyuzivani samostatné
prace studenta
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Tab. 2. Integrovany prirodovédny zaklad — inovovana verze vyuky

Metody vyuky

Typologie tiloh

Interaktivita umoziiu-
jici integrujici pFistup

Znalostni rovina

Vyklad, prednaska,
instruktaz - bota-
nickd, zoologické a
fyzikalni ¢ast uciva
prvouky a ptirodo-
veédy; pojeti vzdela-
vaci oblasti Clovék a
jeho svét ve vztahu
k proménam a
trendiim
v kurikularni realité;
projektovani vyuky
za vyuziti didaktické
analyzy uciva

Projektovani -
konstruktivismus
v ptirodovédném

vzdélavani

Vyuzivani kom-
binace tloh
nizsiho a vyssiho
Fadu - zapama-
tovani a porozu-
méni faktim,
pojmim a postu-
pum; uceni se
jednotlivym
ukoliim; a smé-
fovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim a
formovani tvofi-
vych schopnosti
studenta

Vyuzivani powerpointo-
vych prezentaci a zména
pfistupu z transmisivni-
ho ptedavani poznatkd
ke konstruktivistickému
pojeti strukturovani
znalostni slozky kompe-
tenci studenta;

Vyuzivani interaktivni
tabule pro ucely vyuko-
vé projekce;

Vyuzivani interakce
mezi pfednasejicim a
studentem

Dovednostni
rovina

Demonstrace, prace
s textem - integracni
pojeti prvouky a
ptirodovédy; rozvoj
technické a védecke
gramotnosti

Projektovani -
konstruktivismus
v pfirodovédném

vzdélavani; badatel-
sky orientované
ptirodovédné vzde-
lavani; projektovani
vyuky za vyuziti
didaktické analyzy
uciva

Instruktaz, diskuse
- problematika
koncipovani poca-
te¢niho pfirodoveéd-
ného vzdélavani;
pojeti vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho

Vyuzivani kom-
binace uloh
nizsiho a vyssiho
Fadu - zapama-
tovani a porozu-
méni faktim,
pojmim a postu-
pim; uceni se
jednotlivym
ukoliim; a smé-
fovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim a
formovani tvofi-
vych schopnosti
studenta

Vyuzivani powerpointo-
vych prezentaci a zména
pfistupu z transmisivni-
ho ptedavani poznatkd
ke konstruktivistickému
pojeti strukturovani
znalostni slozky kompe-
tenci studenta;

Vyuzivani interaktivni
tabule a dalSich interak-
tivnich prvku (statickych

i dynamickych) pro
ucely vyukové projekee;

Vyuzivani interakce
mezi studijnim textem,
prednasejicim a studen-

tem
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svét ve vztahu
k proménam a
trendim
v kurikularni realité

Postojova rovina

Diskuse - aktivita
fizena vyucujicim,
realizovana
v pribé¢hu vyuky;
konstruktivismus
v pfirodovédném
vzdélavani; badatel-
sky orientované
ptirodovédné vzde-
lavani; koncipovani
pocatecniho piirodo-
védného vzdélavani;
pojeti vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho
svét ve vztahu
k proménam a
trendm
v kurikularni realit¢;
moznosti motivace
zakl k zajmu o
ptirodni védy
Brainstorming -
diagnostika vlastniho

pojeti vyuky pied-
métd o piirodé

Vyuzivani kom-
binace tloh
nizsiho a vyssiho
Fadu - zapama-
tovani a porozu-
méni faktim,
pojmim a postu-
pim; uceni se
jednotlivym
ukoliim; a smé-
fovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim a
formovani tvori-
vych schopnosti
studenta

Vyuzivani interakce
mezi pfednasejicim a
studentem

Aplikaéni rovina

Vyklad, pFednaska,
instruktaz - metody,
formy a MDP ve
vyucovani prvouce a
ptirodovede;

Projektovani -
konstruktivismus
v pfirodovédném

vzdélavani; badatel-
sky orientované
ptirodovédné vzde-
lavani; koncipovani
pocatecniho piirodo-
védného vzdélavani;
pojeti vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho
svét ve vztahu

Vyuzivani kom-
binace uloh
nizsiho a vyssiho
Fadu - zapama-
tovani a porozu-
méni faktim,
pojmim a postu-
pim; uceni se
jednotlivym
ukoliim; a smé-
fovani
k analyticko-
syntetickym a
induktivné-
deduktivnim
operacim a
formovani tvofi-

Vyuzivani powerpointo-
vych prezentaci a zména
pfistupu z transmisivni-

ho ptedavani poznatk

ke konstruktivistickému

pojeti strukturovani

znalostni slozky kompe-

tenci studenta;

Vyuzivani interaktivni

tabule pro ucely vyuko-

vé projekce;
Vyuzivani interakce
mezi pfednésejicim a

studentem;

Vyuzivani samostatné
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k proménam a vych schopnosti prace studenta

trendiim studenta

v kurikularni realité;

projektovani vyuky

za vyuziti didaktické
analyzy uciva

Demonstrace -
vyuzivani IT pro-
stfedkt do vyuky;
moznosti motivace

zakl k zajmu o

pfirodni védy

Zaveér

Na 1. stupni zdkladni Skoly dochézi k integraci vyu€ovani do jisté miry pfiro-
zenou cestou, protoze vyuka je zpravidla garantovana jednim ucitelem. Inte-
grita osobnosti ucitele by tak méla byt maximaln¢ vyuzita pro vSechny vyu-
Cované predmeéty. Ucitel je zodpovédny za to, Ze neuci poznatky jednotlivych
oborti mechanicky vedle sebe, ale vzajemné je propojuje.

Diky zaclenovani informaci z riznych védnich disciplin, které jsou si blizké
obsahem nebo jsou vzajemné podminény, ucitel mize predavat détem infor-
mace o svété, jez maji integrovany charakter a v disledku ve védomi ditéte
vytvaieji pomérné celistvy obraz tohoto svéta.

Proces integrovaného vyucovani se uskuteciiuje predevSim na zaklad¢ Cin-
nosti a vSestrannych aktivit ditéte, v zavislosti na jeho individualni i skupino-
vé praci. Nezastupitelna je tak iniciativa a mysleni ditéte. Integrované vyuco-
vani by mélo byt nejucelenéjsi v pocatecnich ro¢nicich zakladni Skoly, kdy
dité vnima svét celistve, uci se osvojovanim a projevy analytického pfistupu
k ptirodni a spolecenské realité. Integrované vyucovani je tak nécim pfiroze-
nym, ponévadz spojuje poznavaci nadSeni ditéte, jeho télesnou, emocionalni
a intelektualni spontannost se skutecnosti.
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