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1 Uvod

Je denné potvrzovanou skute¢nosti, Zze pred kazdou situaci se cloveék
rozhoduje o svych aktivitach, ¢innostech a zpisobech jejich realizace, které
mu zajisti, aby dosahl svého cile. Prave tyto aktivity, vyzadujici soustavné
uplatiiovani posloupnosti myslenek a akci, nazyvame planovani. V teorii
i praxi edukace zahrnuje planovani promyslenou aktivitu zaka, ktery uvazuje
o tom jak, kdy a pro¢ urcity ukol, napfiklad feSeni zadané wlohy, vykona.
Tato aktivita probiha pfed situaci a jejim vysledkem je uvazliva sekvence
krokii, ktera podle minéni Zaka vede ke splnéni cile. Zaci, ktefi umgji
promyslet své strategie uceni a TfeSeni uloh, disponuji dobrym
metakognitivnim fizenim vlastni Cinnosti. Pfi feSeni uloh dochazi k fadé
kognitivnich procesi, které je potieba pro uspésné vytreseni tlohy zvladnout.
Pfi potizich sfeSenim ulohy pfichdzeji na fadu metakognitivni procesy -

Fisher (1997) v této souvislosti mluvi o ,meta-zacich®, kteti pfemysleji
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o svém mysleni, soustfedi se na tikol, védi, co délat, kdyz uvaznou, a jsou

v pouzivani svych strategii uspésni.

2 Teoreticka vychodiska

2.1 Metakognice, predikce a matematika

Zgarbova (2011) komparaci fady zahrani¢nich vyzkumi dospéla k zaveru, ze
vyzkumy metakognice u zakli primarni $koly zaznamenavame jen zfidka,
jejich vyskyt neni pfili§ rozpracovany, i kdyz néktefi zahranicni autofi -
Perry, Drummond (2002) nebo Larkinova (2000) - uvadéji, ze jiz zaci
mladsiho skolniho véku mohou dosahovat urcité urovné metakognice, ze

dovedou planovat, monitorovat i hodnotit své vlastni uceni.

Obecné se predikci rozumi predpoveéd ¢i progndza tvrzeni o tom, co se stane
nebo nestane v budoucnosti (Petrackova, Kraus a kol., 2000). Predikce je
zévisla na smysleni zaka o vlastni zdatnosti. Zaci, ktefi vnimaji sami sebe
(Collins, in Pajers, 2008). S rozvojem metakognice a autoregulace dochazi
u zakl k rozvoji jejich schopnosti odhadnout sebe sama, coz se promita i do
jejich ugebnich vysledki. Zak si ptirozené vybere ukol, o kterém véfi, Ze je
v jeho schopnostech ho vyfesit, a vyhyba se tém, které povazuje za prili§
naro¢né a podle jeho minéni ¢i odhadu nad jeho sily. Nektefi Zaci maji ve
Skole problémy ne proto, ze by nebyli schopni uspét, ale protoze
predpokladaji, ze budou netspé$ni. Naucili se vidét sami sebe jako

neschopné zvladnout néaroky uciva nebo nevidi jeho smysluplnost.
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V disledku toho jsou pfic¢iny mozného neuspéchu napiiklad v feSeni
matematickych ucebnich tuloh pfisuzovany vlastnimu piesvédéeni zaki
ajejich neobjektivni predikci, ikdyz tyto subjektivni odhady nejsou

pravdivé.

V nasem vyzkumu jsme spojili obecnéjsi problematiku metakognice, tedy
,,schopnosti uvazovat o vlastnich procesech mysleni a zptsobech, jak své
mysleni zdokonalit“ (Sternberg 2002, s. 215) sfeSenim slovnich
matematickych uloh, nebot’ se domnivame, Ze tato spojitost ma své odborné

ukotveni (Schoenfeld, 1992).

Matematika, stejné jako metakognice, je zalozena na mysleni. Matematika ve
Skole ma - dosud zdaleka nevyuzity - potencial zvysit smysluplnost uceni
zaku a také vytvofit ,,matematickou kulturu® (Kufina a kol., 2009), ktera je
metakognici podporovana. Schoenfeld (1992) véfi, Ze ,mikrokosmos
matematické kultury” povzbudi zaky v premysleni o matematice jako nedilné
soucasti svého kazdodenniho zivota. Matematika zacala v pribéhu staleti
zkoumat strukturu éisel, tvary, pohyb, zmény, logiku, uvazovani, nahodné
jevy, polohy, podobnosti a neustale rozsifuje sféry svého zajmu, hleda nové
cesty a zpusoby vyjadiovani. Uvedené skuteCnosti se promitaji
i v matematickém vzdélavani. Pfesto se mnoho zakti neciti v hodinach
matematiky dobfe. Vzhledem k pfevladajicimu pfesvédceni, ze se
matematika sklada ze zvladnuti vzorcd a rutinniho pocitani, Zaci a studenti
nechapou, jaky pro né¢ mize mit matematika smysl. Schoenfeld (1992) vidi
vzajemné propojeni matematiky a metakognice ve vife, intuici, poznani
a sebeuvédoméni. Metakognitivni procesy podle Schoenfelda (1992) zahrnuji

posouzeni vlastnich znalosti, pldnovani, vybér strategii, monitorovani
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a hodnoceni vlastniho pokroku pfi feSeni matematickych uloh. Bohatd zasoba
znalosti vSak je$té neznamend zaruku uspésného feSeni, je potieba zdlraznit
i metakognitivni mysleni. Metakognice je tedy kliCova pro uspéSnost zaki
astudentl, a to nejen ve Skole. Pokud se Zaci nauci premyslet o svém
vlastnim uceni (planovat, predikovat, monitorovat a vyhodnocovat postupy,

které pouzivaji pfi svém uceni), nauci se regulovat vlastni proces uceni.

Jinymi slovy vyjadiuji uvedenou skute¢nost Hejny a Kufina (2001, s. 162):
,Matematické vzdélavani bude uzite¢né a smysluplné, bude-li rozvijet
a péstovat schopnost samostatného a kritického mysleni. Ackoli matematika
poskytuje k rozvijeni mysleni dost pfilezitosti, nejsou v soucasné praxi tyto
moznosti  vzdy vyuzivany.“ Hlavni, casto konstatovany nedostatek
matematického vzdélavani je akcent na faktografii, na nacviky fesitelskych
procestt standardnich tloh, opomijeni kognitivnich a metakognitivnich

schopnosti zakd.
2.2 Ucebni ulohy a slovni matematické ilohy

Ucebni uloha jako vyznamnd kategorie pedagogiky je Castym objektem
teoretickych, experimentalnich i empirickych studii. Obvykle se vymezuje
jako kazda situace, podnécujici fesitele (zaka) k uvédomélé Cinnosti, ktera
sméfuje k dosazeni stanoveného ucebniho cile (Pricha, 2002). Mizeme tedy
ulohu povazovat za vyzvu k ¢innosti. Matematicka tloha je pak vyzvou
k matematické Cinnosti. Z hlediska zaka, fesitele tlohy, jde o Sirokou $kalu
vSech ucebnich zadani, a to od ukold vyzadujicich pamétni reprodukci

poznatkl az po ukoly vyzadujici tvofivé mysleni (Tollingerova, 1985).
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Zvlastni postaveni ve Skolské matematice maji slovni (namétové, textové,
kontextové) ucebni tlohy. Obvykle jimi rozumime ulohy z praxe, ve kterych
je popsana urcita realna situace prirozenym (nematematickym) jazykem, jez
vyustuje v problém. Ten je mozné fesit bud’ v realité, nebo matematicky
(Divisek, 1989). Casto diskutovana "realnost" situace, kterou slovni u¢ebni
uloha popisuje, je reflektovana v didaktické literatufe nasi (Hejny, 1995,
Novotna, 2002) i zahrani¢ni. Casto se zdiraziuje (Siwek, 2005) vyznam
analyzy formulace textu slovni ucebni ulohy. Efektivni Cetba textu ulohy
s porozuménim se povazuje za specificky zplisob komunikace ctenafe,
feSitele ulohy sulohou a jejim autorem, vyzadujici kognitivni usili.
Podminkou jsou lingvistické kompetence, Ctenaiska gramotnost fesitele.
Orientace v textu, dovednost smysluplné¢ ¢ist a nasledné pietvoreni
matematického obsahu ucebni ulohy do vlastni mySlenkové konstrukce
fesitele, je ,conditio sine qua non“ uspéSného feSeni tohoto typu

matematickych ucebnich tloh.

V naSem vyzkumu jsme vénovali pozornost feSeni nestandardnich
(nerutinnich, problémovych) slovnich uloh. Obvykle jimi oznacujeme tulohy,
k jejichz feSeni osvojené postupy a algoritmy nestaci, dosavadni zkuSenost
fefeni takovych tloh Zdkovi neumoziiuje. Zik musi fedit realny &i
matematicky problém, hledat a objevovat metodu feseni. Postup tlohy neni
feSiteli znam, musi hledat a objevovat cestu k vysledku origindlnim
zplisobem. Mnozi autofi, napfiklad Kopka (2007), Novotna (2000), Fulier
a Sedivy (2004), povazuji tyto nestandardni wlohy za zajimavéjsi, i kdyz

vvvvvv

metakognice podili pfedevSim na pocatecni fazi (predikce), kdy zaci voli
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vhodné feSitelské strategie, a v konecné fazi (sebehodnoceni), pii které
dochazi k oveétovani vysledk a vypoctl. Metakognitivni mysleni nedovoli
zakum, aby slep€ a bez rozmysleni ptistupovali k zadané iloze nebo ji pouze

povrchné, bez nalezitého porozuméni, vypocitali (Desoete, 2001).

Vyuzili jsme vybrané nestandardni ulohy ze soutéze Matematicky klokan. Je
to mezindrodni soutéz, koordinovanad centrem asociace ,,Kangourou sans
frontiéres” se sidlem v Pafizi. Ceska podoba tloh je piekladem z anglické
verze, kazdoroéné vytvofené na Annual Kangaroo meetingu.' V roce 2015 se
v Ceské republice zicastnilo soutéze v kategorii Cvréek uréené pro zaky
2. a 3. roéniku ZS 102 346 Gastnikd, v kategorii Klokanek pro zaky 4. a 5.

ro¢niku 96 763 ucastnik.

Pravé tlohy ze soutéze Matematicky klokan jsou dobrym prostiedkem pro
vyuziti predev§im predikce, ale i sebehodnoceni. Pfispivd k tomu nejen
charakter uloh, vyzadujici casto uplatnéni heuristickych postupt, také zpiisob
hodnoceni. Zak obdrzi na za¢atku soutéze 24 bodi. Pfi kazdém nespravném
feSeni 1 bod ztrati, pfi spravném feSeni ziskd pfisluSny pocet bodi podle
obtiznosti uloh (3, 4 nebo 5 bodw). Predikci tedy vyuziva v situaci, kdy si
preéte zadani tlohy a vyhodnocuje, zda se pusti do jejiho feSeni ¢i vyhodnoti
ulohu jako pfili§ obtiznou, casové naro¢nou a pokracuje feSenim jiné lohy.
Zaroven je doba vlastni soutéZze Casové limitovana, proto musi zhodnotit,

které ulohy si k feSeni vybere. I sebehodnoceni ma v této soutézi své misto.

' Autorka piispévku je garantem kategorii Cvréek (Pre-ecoléir) a Klokanek
(Ecoliér) a autorkou Ceské verze soutéznich tloh (podrobnéji o soutézi na
www.math-ksf.org, www.matematickyklokan.net).
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Pokud zak vyfesil tlohu, rozhoduje se, zda je vyfeSena spravn¢ a pokud si
mysli, ze ano, zaznamend svij vysledek do zdznamového archu. Jsme si
védomi, Ze timto neni postiZzena nejistota ¢i vahani zaka nad spravnosti svého
feSeni (asi jsem ulohu vyftesil sprave, jisté jsem tlohu vyfesil spravné). Ale
ikdyz tlohu vyfesil, ma moznost vysledek nezaznamenat a v konecném
dasledku ji tak vynechat.

3 Cil, metoda vyzkumu a pouZity nastroj

Zamgfili jsme se na pokus o zjiStovani realné miry predikce zakova vykonu

jako soucasti procesu feseni nestandardnich slovnich matematickych tloh.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké je mira predikce zaki 4. a 5. ro¢niku ZS,
a zda se lisi podle jejich uspésnosti feseni. Predpokladali jsme, Ze Zaci, ktefi
budou v feseni uloh spésni, dosdhnou vyznamné vyssi miry predikce nez

7aci neuspesni.
Byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jakd je uspéSnost feSeni nestandardnich slovnich matematickych
uloh u zaku 4. a 5. ro¢niku zakladni Skoly?

2. Jaka je mira predikce zakd 4. a 5. ro¢niku zakladni Skoly pfi feSeni
nestandardnich slovnich matematickych tloh?

3. Jak se liSi mira UuspéSnosti feSeni nestandardnich slovnich
matematickych tloh  zakt 4. a 5. ro¢niku  zakladni skoly

v zavislosti na rizné mife predikce?

Proménné vyzkumného Setfeni:

- vykon Zaka, ktery se projevuje mirou UspéSnosti feSeni nestandardnich
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slovnich matematickych uloh,

- redlnd mira predikce zakt vztahujici se k feSeni nestandardnich slovnich
matematickych uloh, tj. porovnani mezi vnimanou osobni zdatnosti zaki
a jejich skute¢nym vykonem.

Jako vyzkumnou techniku jsme pouzili nestandardizovany didakticky test
vlastni produkce tvofeny 10 tlohami, ktery zahrnoval také otazky zamétené
na zjisténi miry predikce zaki. Ulohy ze soutdze Matematicky klokan pro
kategorii Klokanek (Ecoliér) z diivéjsich rocnikd soutéze byly upraveny do
podoby otevienych testovych polozek. Kazda z iloh ma vsak jediné spravné
feSeni. Jednoticim faktorem, ktery ,zastfeSoval“ rozmanitost obsahové
stranky uloh (aritmetické vypocéty, pfedstava zlomku jako ¢asti celku, ulohy
vyZadujici prostorovou predstavivost aj.) i zpusobu jejich prezentace, byl
nestandardni charakter slovnich tloh. Test byl shodny pro zaky 4. a 5.

ro¢niku zakladnich Skol ve véku 9 - 11 let.

Autenticka podoba matematického testu pro zaky:

Test obsahuje 10 nestandardnich matematickych uloh z minulych rocniki
soutéze Matematicky klokan. Zjistuje, jestli dokazes tyto ulohy vyresit.
Prosim o vyplnéni podle postupu:
1. Vtestu najdes zadani matematickych uloh. Precti si postupné
v§echny ulohy od 1 az po 10, ale zatim je nezkousej resit.

2. Zkus odhadnout, jak dokazes kazdou ulohu vyresit. Zakrizkuj
u kazde ulohy tvoji predpoved’. Postupuj od ulohy 1 az po ulohu 10.

3. Nyni zkus postupné vSechny ulohy vyresit. Pod zadani kazdeé ulohy
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napis sve resent.

Miizes si vzit prazdny papir na pomocné vypocty.

Predpoveéd

Zadani ulohy a jeji feSeni

Uloha 1- pied
vyfeSenim

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravné

] asi ulohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyfesim

Sona ¢tytikrat hodila hraci kostkou. Celkovy pocet
hozenych bodt byl 23. Kolikrat padla Sestka?
Regeni:

spravne
Uloha 2 - pted Tti veverky Zrzecka, Rozarka a Pizizubka nasbiraly
vyfesenim 7 ofechti. Kazda z nich nasbirala jiny pocet ofecht,

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravne

1 asi tlohu
vyfeSim spravné
1 asi tlohu
nevyiesim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim
spravné

ale kazda nasla aspoii jeden. Zrzecka nasbirala
nejméné ofechd a Rozarka nejvice. Kolik ofechil
nasla Pizizubka?

Reseni:

Uloha 3 - pied

Vyucovaci hodina matematiky zacala v 11:50 a trva
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vyfeSenim

[l vim jiste, Ze
tlohu vyfesim
spravne

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevyiesim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyftesim
spravné

Ctyficet minut. Piesné v polovin€ vyucovaci hodiny
vletél do tfidy ptak. V kolik hodin to bylo?
Regeni:

Uloha 4- pied
vyfeSenim

[l vim jiste, Ze
ulohu vytesim
spravné

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
] asi ulohu
nevyiesim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyfesim

Janek, Petr a Lukas hraji hru. Janek nasobi tiemi,
Petr pricita 2 a Lukas od¢ita jednu. V jakém potadi
kluci pocitali, kdyz se od ¢isla 3 dostali k ¢islu 14?
Reseni:

spravné
Uloha 5- pied Na oslavé byl kazdy ze dvou stejnych dortii rozdélen
vyfeSenim na 4 stejné Casti. Poté byla kazda cast jesté rozdélena

[ vim jisté, ze
ulohu vytesim
spravné

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu

na 3 stejné dilky. Takovy dilek dostal kazdy

z Ucastniki oslavy a 3 dilky jesté zbyly. Kolik lidi
bylo na oslave?

Regeni:




44|

VYZKUMNE SETRENI

nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyfesim

spravne
Uloha 6 - pred Karel polozil 6 stejnych minci do tvaru trojihelnika
vyfeSenim (jako na obrazku vlevo). Jaky nejmensi pocet minci

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravne

] asi ulohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim

musel pfemistit, aby mince tvofily kruh jako na
druhém obrazku?
=

!

I.__--\-\_.r-_ll . .... |: I I _.
o > e 8
t:‘f'% ) a

N .

Reseni:

spravne
Uloha 7- pred Tonik, Kéja, Cyril, Zdenda, Eda a FrantiSek hazeli
vyfeSenim kostkou. Kazdému z nich padlo jiné ¢islo. Tonikovo

[l vim jiste, Ze
ulohu vytesim
spravné

] asi ulohu
vyfesim spravné
] asi ulohu
nevytresim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyfesim
spravne

Cislo je dvakrat vétsi nez Kajovo, Tonikovo ¢islo je
trikrat vétsi nez Cyrilovo, Zdendovo ¢islo je ¢tyfikrat
vétsi nez Edovo. Kolik hodil Frantisek?

Reseni:

Uloha 8 - pred
vyfeSenim

Velka krychle (podivej se na obrazek) byla sestavena
ze 64 malych stejné velkych bilych krychlicek.
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[ vim jiste, Ze
ulohu vyfeSim
spravne

[] asi ulohu
vyfeSim spravné
[] asitlohu
nevyiesim
spravné

[ vim jiste, ze
ulohu nevyfeSim
spravné

Tomas natiel 5 stén velké krychle zelenou barvou.
Kolik malych krychli¢ek ma 3 stény zelené?

Reseni:

Uloha 9 - pred
vyfeSenim

[ vim jiste, ze
ulohu vyfesim
spravné

[] asi ulohu
vyfesim spravné
[] asi ulohu
nevyiesim
spravné

[ vim jiste, ze
ulohu nevyfeSim
spravné

Franta sestavil ,hada“ ze 7 dilkQi domina. Ptilozil
vedle sebe vZzdy dilky se stejnym pocétem tecek. Na
vsech dilcich hada bylo celkem 33 tecek. Jeho bratr
Jirka odstranil dva dilky (podivej se na obrazek).
Kolik te¢ek bylo ptivodné na misté oznaceném
otaznikem?

|.§ | oo el

Reseni:

Uloha 10 - pied
vyfeSenim

[ vim jiste, ze
ulohu vyfesim

Jirka zapsal dv¢ ¢isla pomoci Cislic 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Ob¢ zapsana ¢isla jsou trojciferna a kazdou z ¢isli

pouzil praveé jednou. Nakonec obé ¢isla secetl. Urci
nejvetsi mozny soucet.
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spravné Regeni:
(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevyiesim
spravné

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim
spravné

Spravné feseni bylo hodnoceno 2 body, nespravné nebo chybéjici 0 bodem.
Kazdy respondent mohl ziskat za feSeni uloh 20 bodl. Podle tspésnosti
feSeni jsme feSitele rozdélili na uspésné se ziskem 20 az 10 bodh a netispésné

(9 az 0).

Pfi vyhodnocovani miry predikce jsme nebrali v ivahu souhrnnou hodnotu,
kterou zaci zaktizkovali na $kale (tj. jejich subjektivné vnimanou hodnotu),
ale skutecnou miru jejich predikce, tzn., Ze jsme jejich vnimanou miru
srovnali s jejich skutecnym vykonem pii feSeni testovych tloh (v kazdé uloze
zvlast). Predikoval-li napiiklad respondent, ze ulohu jisté vyfesi spravné
a skute¢né¢ ji spravné vyftesil, byl hodnocen 2 body. Jestlize si nebyl jisty, ale
predpokladal, ze ulohu spravné vyfesi a vyftesil ji spravne, ziskal 1 bod.
Pokud si byl jisty, ze Glohu vyfesi spravné a nevyfesil ji, neziskal zadny bod.
Vztah mezi predpovédi Zaka a skuteCnou uspé$nosti feSeni tlohy (bodové

hodnoceni miry predikce) je zachycen v tabulce:

Tab.: Vztah mezi piedpovédi Zika a uspéSnosti ieSeni ulohy
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prredpovéd’ (predikce) Zaka uspésnost Feseni ulohy
vyftesil spravné | nevyfesil spravné

nebo nefesil

vim jisté, ze ulohu vyfe$im 2 0

spravné

asi Glohu vyfesim spravné 1 0

asi tlohu nevyfesim spravné 0 1

vim jisté, ze ulohu nevyfesim 0 2

spravné

Setfeni bylo realizovano na vzorku 204 zakt 16 zakladnich 8kol ve
Ctyfech moravskych krajich v listopadu 2014. Vyzkumny vzorek tvofilo 54
zaki ve véku 9 let (26,9 %), 109 zakt ve veéku 10 let (53,4 %) a 41 zaki ve
véku 11 let (20,1 %). Ziskana data jsme zpracovali v intencich
kvantitativniho metodologického pfistupu. V tomto ¢lanku uvadime pouze
vybrané souhrnné prehledné vysledky, které se pokousime strucné

komentovat a interpretovat.

4 Zjisténé vysledky a diskuse

4.1 Celkova tispésnost i‘eSeni uiloh

V nasem Setfeni byla zjiSténa nizka uroven uspésnosti feSeni nestandardnich
slovnich uloh - primérna uspésnost 8,39 bodu (tj. 4 Gspésne vyiesené ulohy
z 10). Pouze 6 fesiteld (2,94 %) vytesilo spravné vsech 10 uloh, 9 fesiteld
(4,41 %) nevytesilo spravné zadnou ulohu. Uvedené zjisténi je podle naseho
nazoru alarmujici, i kdyz do urcité miry ocekavané. Jednu z pficin

uvedeného stavu spatfujeme vtom, Ze ulohy v testu nemaji charakter



48 | VYZKUMNE SETRENI

typickych “Skolskych” tloh, které jsou standardné feSeny ve vyuce
matematiky a na které jsou zaci zvykli. Pfedpokladem dosazeni spravného
vysledku bylo porozuméni slovné formulovanému zadani v otevienych
testovych tlohach. Z analyzy feseni jednotlivych zak, jejiz interpretace vSak
pfesahuje zaméfeni tohoto ¢lanku, je zfejmé, Ze pravé tento pozadavek
a predpoklad nebyl fadou respondenti vyzkumu naplnén. Spravné feseni neni
zalozeno na rutinnim vypoctu, vyzaduje spiSe vhled do ulohové situace,
uplatnéni matematickych schopnosti.  Vysledky nas vedou k potvrzeni
nazoru, reflektujicimu dosavadni zkuSenosti z edukacni praxe primarni skoly
- ze feSeni nestandardnich (problémovych) uloh nepatii mezi bézné a Casto
frekventované aktivity v matematickém vyucovani. A to presto, ze stavajici
kurikularni dokumenty - Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani - ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace obsahuje
samostatny tematicky okruh “Nestandardni aplikaéni ulohy a problémy”.
Dale je ucitelim k dispozici Sirokd, zna¢né diverzifikovand nabidka
ucelenych ucebnicovych fad nejen v tisténé, ale i elektronické podobé
a internetovych metodickych portald. Jak vyplyva z nékterych zahrani¢nich
vyzkumi (Swoboda, 2014), ma ovSem zjisténi naSeho vyzkumného Setieni

obecngjsi platnost a neni typické pouze pro ¢eské skolstvi.

4.2 Mira predikce a jeji vztah k uspéSnosti FeSeni uloh

Kdyz se podivime na miru predikce na vzorku vSech respondentd,
zjistujeme, ze dosahuji pomérné nizkého skore. Celkova uroven predikce
dosahovala primérné hodnoty 8,04 bodu z celkového poctu 20 bodi. Zjisténé
vysledky nads vedou kzaveéru, ze také vzhledem k tomu, ze se jednalo

orealnou miru predikce, tj. srovnani se skutecnym vykonem, maji Zaci
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vtomto sméru velké rezervy. Zdaji se nepfimo potvrzovat, Ze vyuka
v soucasné primarni Skole se pfili§ nezaméiuje na rozvoj kognitivnich
a metakognitivnich procest, na to, jak ucit zaky myslet a ucit se, piestoze
planovani, monitorovani a sebehodnoceni mize mit znaény vliv na Gspésnost
zaka ve Skole.

Mezi uspésnymi fesiteli (10 a vice ziskanych bodit) byly zjistény prumérné
hodnoty vykonu 13,80 a predikce 9,16, mezi neuspéSnymi feSiteli byly
dosazeny primérné hodnoty podstatné nizsi: vykon 4,92, predikce 7,23.
Uspé&sni fesitelé dosahovali vyznamné vyssi urovné miry predikce neZ Zaci
vfeSeni uloh neuspé$ni. Usuzujeme, Ze zaci v matematice UspeSni, ktefi
disponuji vys$si urovni matematickych schopnosti a prokazuji to vysledky
feSeni nestandardnich loh, jsou rovnéZ schopni objektivngji predikovat svij
vykon. Vztah mezi predikci a jejich uspésnosti pfi feSeni tloh je ziejmy

z grafu:

Graf: Vztah mezi mirou predikce a uspésSnosti ieSeni tiloh v celém

souboru:
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5 Zavér

V ¢lanku jsme se pokusili vyuzit analyzy feSeni nestandardnich/nerutinnich
slovnich tloh zaky primarni Skoly k pokusu o jeden z moznych pohledt na
zjistovani urovné ,,off-line* metakognice (miry predikce). Vyzkum, jehoz
nékteré zavéry struéné uvadime, pfinesl fadu zajimavych podnétu, které
podle naseho minéni nejsou dosud v ¢eské edukacni realité v dostateéné mire
reflektovany a oteviraji znacny prostor dal§im badatelskym aktivitam. Mimo
ramec tohoto Clanku zGstala detailni mikroanalyza strategii feSitelskych
postupil jednotlivych respondentli, kauzalni analyza chybnych feSeni uloh,
rozdily ve vysledcich vzhledem k véku respondentl, které byly rovnéz ve
vyzkumném Setfeni sledovany. Neanalyzovali jsme vliv dalSich
potencionalnich proménnych, které mohly intervenovat do uspéSnosti feSeni

uloh i do miry predikce (pohlavi, prospéch z matematiky, obliba pfedmétu,
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charakter ulohy aj.). Uvedené naméty by bylo tfeba posoudit v dalSich
vyzkumech.

Charakter nas$i sondy ani rozsah souboru respondentli neopraviuji
k jednoznaénym kategorickym soudiim. Presto vSak uvedena zjiSténi lze
podle naseho nazoru povazovat pfinejmensim za podnét k zamysleni

a inspiraci nejen pro ucitele primarnich skol.
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