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Uvod

Ucitelé matetskych Skol, studenti pfipravujici se stfedoskolskym
i vysokoskolskym studiem na budouci profesi uditele mateiské
skoly, ale také jejich ucitelé, si kladou otazku, zda a jakou
matematiku potiebuje pro své profesni pusobeni ucitel mateiské
skoly.

Uved'me nejdiive jeden autenticky nazor budouci uditelky
matefské skoly. Nase zkusenost z vyuky ,,matematickych* disciplin
vysokoskolského studia ukazuje, ze zdaleka neni ojedinély:

,, ...matematické discipliny byly nékdy dost odtrzené od
reality. Nékteré véci v materské skole prosté delat nelze, abychom
nespadli do TFizenych, frontalnich cinnosti ¢i monologu ucitele.
(Syslova et al., 2014, s. 12).

V pfipravném vzdélavani uciteld matefské Skoly na
stiedoskolské 1 vysokoskolské urovni maji matematické pfedméty co
rozsahu vyuky pouze margindlni postaveni. Vychazime znaseho
presvédéeni, ze ucitel matei'ské Skoly potfebuje disponovat takovymi
odborné matematickymi poznatky, které mu umozni kvalitni
a efektivni ¢innost pfi rozvijeni matematické pregramotnosti déti
predskolniho véku. Pritom nase intuitivni zkuSenosti z vyuky
v oboru UC¢itelstvi pro mateiské Skoly se zdaji potvrzovat, ze ucitelé
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matefské Skoly maji znalosti matematiky obvykle chatrné,
nesystematické, spiSe epizodicke.

Uvedeny predpoklad nas vedl kpokusu o ziskani
objektivnéjsiho pohledu na vztah budoucich ucitelit materské Skoly
k matematice, na vnimani matematiky u budoucich ucitelti matei'ské
Skoly. Naléhava potteba ziskani relevantnich informaci souvisejicich
s postoji soucasnych 1 budoucich uciteld predskolnich déti
k matematice je pocitovana na vice vysokoskolskych pracovistich
(Hnatova, 2018; Uhlifova 2018). Pokusili jsme se proto
objektivizovat reflexi vlastnich zkuSenosti ziskanych ve vyuce
matematicky zamétenych pfedméti oboru Ucitelstvi pro mateiské
Skoly na Pedagogické fakult¢ MU v Brné a poznatki, které jsme
ziskali prostfednictvim evaluace pfedmétt studenty i v neformalnich
diskusich se studenty i uciteli. Na§ pfispévek je diléim vystupem
rozséahlejsiho a §ife koncipovaného vyzkumného Setfeni, zaméteného
na ruzné aspekty a souvislosti matematického vzdélavani uciteli
matefské Skoly (Novakova & Novak, 2018).

Teoreticka vychodiska

Spolu s Wiegerovou & Gavorou (2014) vychazime z toho, Ze stat se
ucitelem je personalni a socialni proces. Volba studia ucitelstvi je
produktem minulych individualnich zkuSenosti ¢lovéka a opira se o
individualn¢ konstruovany koncept ucitelstvi, ktery ovSem neni
predem dany, vrozeny, ale lidé si jej postupné utvareji. Koncept
ucitelstvi si konstruuji vSichni lidé, ktefi maji zivotni zkuSenost se
Skolnim vzdélavanim. AvSak u téch, kdo jsou uciteli, dochazi ke
zdvojené konstrukci. Tou druhou je budovani identity ucitele.

,,Osobni  (individudlni) identita vznikda ve svébytném
procesu, jehoz produktem je unikatni ucitel. Ditkazem toho je, Ze co
se tyka jeho charakteristiky jako preference, hodnoty, postoje,
zkuSenosti a jednani, neexistuji identicti ucitelé. Kazdy ucitel je
originalni osobnosti, ma vilastni identitu.“ (Wiegerova & Gavora,
2014, s. 512).
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Jak zduraziuje Gavora (2002), je konstrukce profesni
identity ucitele kontinudlni, trvaly a nepfestavajici proces, pficemz
nejtvarnéjSim obdobim je zacatek profesni kariéry ucitele. V prvni
fazi se vytvari jisty prekoncept ucitele, v détstvi casto herné
realizovany ve formé ucitelské sebeprezentace. Vlivem dalSich
situaci (zivotnich, akademickych, profesnich) se tento prekoncept
prohlubuje. Mlady c¢lovék si  osvojuje postoje, piesvédéeni,
védomosti a nazory typické pro profesi ucitele, akceptuje normy
a pravidla ucitelstvi, dospiva ke stale hlubSimu pochopeni své role
(Spilkova et al., 2004). Dofkova (2016) v této souvislosti pfipomina
vyznam piesvédéeni o vlastni profesni zdatnosti ucitele (self-
efficacy). Didakticky vyznam osobni u¢innosti v pfipravé budoucich
uciteld zdiraziuji Dofkova & Kvintova (2017). Domnivaji se, Ze
rozvoj self-efficacy v profesnich podminkach je nastartovan jiz na
zacatku  pripravného  vzdélavani, kdy zacind  ucitelska
profesionalizace prozivanim nové socialné-profesni role uchazece
o pedagogicka studia. Casto teprve po nastupu do praxe si vsak
zacinajici ucitel v plné mife uvédomuje narocnost a komplexni
charakter povolani ucitele, coz néktefi autofi popisuji jako ,,profesni
naraz“ nebo ,Sok zreality” (Keiny & Dreyfus, 1989; Simonik,
1994).

Vratme se k tvodni vété nasi stati a pfipomenime vSeobecné
pfijimany nazor didaktiky matematiky, ze znalosti matematickych
pojmu a metod prace v matematice jsou spojeny s mySlenim a jeho
rozvojem. Zdivodnéni podavaji naptiklad Scherer et al. (20006), ktefi
zdiraziuji vyznam uvedeného spojeni v ¢innostech ucitele a v jeho
interakci s dité¢tem pro detekci a identifikaci epistemologickych
prekazek pfi uceni, pro podnécovani procesii uceni, pro kladeni
motivujicich otazek aj. Také Hejny (2004, s. 115) uvadi, ze ,,je tieba,
aby studenti vidéli v matematice piedevsim prostor pro kultivaci
mysleni zakd a pro jejich osobnostni rozvoj a aby védéli, jakymi
prostfedky lze tohoto cile dosahnout”. Kufina et al. (2003, s. 1)
zduraziuji, ze ,,cilem matematického vzdélavani ucitel matetskych
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kol je vytvoreni tviréiho klimatu na cesté k matematice, péstovani
dovednosti vidét souvislosti a abstrahovat pfitom od vlastnosti jevi,
které jsou zjistého hlediska nepodstatné. Dale jde o kultivaci
vnimani, pozornosti, paméti a predstavivosti. Nejde tedy prioritné
o predavani ur¢itych matematickych poznatkd, ale o poznani toho,
jak matematické poznatky vznikaji a jak jsou uzitecné... Jsme si
védomi toho, Ze predpokladem uspésné predmatematické piipravy
déti je vhodna ptiprava jejich uciteld.*

Odborné (oborove predmétove) a didaktické znalosti ucitele
jsou nesporn¢ faktory, ktery ovliviiuji proces vyuky i u€eni zakt na
vSech stupnich a typech Skol (Shulman, 1986). Vlastni odborné
znalosti ucitele jsou citlivym bodem, pficemz jeho matematické
nedostatky nemusi byt za uritych okolnosti vibec odhaleny
(Scherer et al., 2000).

Metodologie vyzkumu
Byly formulovany dvé vyzkumné otazky:

1. Jaky je vztah studentii oboru Ucitelstvi pro matefské skoly
k matematice (jako védnimu oboru, jako Skolnimu
predmétu, jako soucasti zivotni praxe)?

2. Které faktory vztah studenti oboru Ucitelstvi pro matetské
$koly k matematice ovlivnily a formovaly?'

Jako vyzkumnou metodu jsme vyuzili tematické psani textu
zaméfeného na téma Matematika a ja (Jaky je miij vztah
k matematice?). Jak uvadéji Wiegerova & Gavora (2014), tematické
psani je vlastn¢ kvalitativnim protikladem dotazniku, v némz

! Tyto faktory jsme nestanovili a priori, ale pokusili jsme se je extrahovat z dat, ktera
jsme z vypovédi participantt ziskali.
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respondenti odpovidaji na fadu otdzek stanovenych vyzkumnikem.
Orientace tematického psani je opacna. Pokusili jsme se jim
angazovat participanty do uvazovani o sob¢. Text, ktery produkovali,
je konstrukei jejich vlastni subjektivity.” Vypovédi respondentti maji
charakter ,,vnitfniho dialogu®. Tento dialog vede respondent sam se
sebou, kdyz zaujima kriticky odstup od svych poznatkii, zkuSenosti
a prozitki (Svec, 1996). Volnd pisemna produkce je malo
frekventovanym zptisobem ziskavani dat v kvalitativnim vyzkumu,
v némz spiSe prevladaji oralni metody sbéru dat (Richardson, 1994).
Vyhodou pisemné metody je, Ze mediacni efekt vyzkumnika je
mensi v porovnani s interview a participant pracuje vlastnim tempem
(Elizabeth, 2007).

Vyzkumny vzorek byl tvofen 58 studentkami 2. ro¢niku
prezencniho i kombinovaného studia bakalafského studijniho oboru
Ucitelstvi pro matefské Skoly na Pedagogické fakult¢ MU v Brné.
Sbér dat se uskutecnil v zavéru zimniho semestru akademického
roku 2017/18, v prosinci 2017.

Studentkam jsme vysvétlili zdmér vyzkumu a dali jim
struéné instrukce tykajici se obsahu tematického psani, jeho rozsahu
a zanru. Téma bylo uvozeno otazkou: ,Jaky je mij vztah
k matematice? a vétou: ,,Kdyz se fekne matematika, tak...”. Obsah
nebyl nijak pfesnéji vymezen, rozsah byl dan orientatné jednou
stranou textu. Psani bylo volné, nefizené vyzkumnikem — proud
psani jim nebyl nijak omezovan. Textovy zanr byl charakterizovan
jako pisemnd sebereflexe (Svec, 1996; Novak, 2004).

Zakladni metodou, ktera umoznila formulovat zjisténi,
tvotila tematicka analyza textu (Braun & Clarke, 2006). Jednotlivé

% Nechali jsme se inspirovat vyzkumem Wiegerové & Gavory (2014), jehoz cilem
bylo zjistit, jaké motivy vedly studenty ucitelstvi pro mateiské Skoly k rozhodnuti
vydat se na drahu ucitele v matefské skole.
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vypovédi byly analyzovany s cilem hledat odpovédi na vyzkumné
otazky, uvedené vyse.

Vyzkumna zjisténi

Pokud jde o vyjadieni vztahu respondentii k matematice, byly
rozliSeny tfi Grovné: pozitivni (rizné miry intenzity), neutrdlni
a negativni (opét rizné miry). Pro pfevaznou vétSinu participantd
neni studium matematiky objektem spontanniho zajmu. Nékteré
studentky vyjadfily pifekvapeni ¢i dokonce nelibost, Ze na zvoleném
studijnim oboru ,,objevily” matematicky zamétené predméty. Presto
analyzované texty obvykle neobsahuji jednozna¢né negativni vztah
k matematice, 1ze v nich najit rozmanité podoby a jemngj$i nuance
vyjadfeni vztahu k matematice. Pfitom jsme mohli rozliSit rizné
podoby vaimani matematiky.

Vnimani matematiky jako reflexe predchoziho vzdélavani —
matematiky jako Skolniho predmétu:

Z vyjadieni participantid je zcela ziejmé, ze dosavadni
zkuSenosti s vyukou matematiky v roli zéka ¢i studenta na zakladni
a stfedni Skole se v jejich ndzorech zfeteln¢ odrazeji. Promitaji se do
nich  subjektivni  zkuSenosti  z dosavadniho = matematického
vzdélavani na riznych stupnich skoly. Tyto zkuSenosti mohou byt
pozitivni:

a) Matematika byla vzidy miij nejoblibenéjsi predmét na skole. Bavi
mé resit zapeklite ulohy, zapojit logické uvazovani. Mam radost, kdyz
na reSent prijdu sama nebo jen s malou dopomoci.

b) Co se tyka mého vztahu k matematice, je veskrze kladny. Na
zakladni skole mé bavil spise cesky jazyk, ale s nastupem na stredni
Skolu mé matematika bavila vic a vic. Kazdy den jsem pocitala
priklady z ucebnice, doslova jsem to hitala. Bavilo mé neustale tapat
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nad prikladem, dokud jsem nenasla reseni. Dokonce mé i mrzelo, Ze
Jjsme toho nestihli probrat vic. Libilo se mi, Ze na sebe jednotlivé
oblasti matematiky navazuji a k pochopeni novych véci je potreba
ovladnout znalosti predchazejici.

Mohou byt vSak i zcela opacné, jak dokumentuji nasledujici
vypovedi:

a) Kdyz se rekne matematika, tak zacnu byt nervozni a déla se mi
Spatné. Matematika opravdu neni miij oblibeny predmet.

b) Kdyz se rekne matematika, tak se mi v hlavé rozjede opravdu
neuvéritelnd smrst pociti. Bohuzel negativnich. At jsem se snaZila
Jjak chtéla, nechapala jsem prakticky nic. To je asi tak vse, co se mi
vybavi, kdyz se rekne matematika. Muj whlavni nepritel.

Odraz matematiky jako védniho oboru ve vnimani studentek:

Z vyjadfeni respondentl je ziejmy znacény respekt
k matematice jako védni discipling a jejim predstavitelim. Studentky
si uvédomuji, Ze poznatky matematiky v rdznych historickych
obdobich zasadnim zptisobem zménily a méni svét i postaveni lidi
vném. Uvédomuji si  skutenost, Ze matematika neni pouze
uzavienou, nezivotnou védou, pfistupnou pouze omezenému poctu
»vyvolenych®, ale jeji uplatnéni se promitd se v mnoha dalsich
oblastech:

a) Dnes zijeme v modernim sveté, ktery je popsany fyzikalnimi
zakony vyjadienymi pomoci matematiky, aritmetiky a geometrie.
Matematika je i univerzalnim jazykem, protoze jeji pravidla plati
v kazdé situaci stejné. Proto pro nds muze byt matematika urcitou
Jistotou.

b) Kdyz se rekne matematika, tak si predstavuji stavby. Mij obdiv
patri architektum, kteri vse dokazali propocitat a narysovat. Kdyz se
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rekne matematika, tak vidim rozcuchanou hlavu Alberta Einsteina a
Jjeho slozité vzorecky vypoctii.

Vnimani matematiky jako soucasti Zivotni praxe, jako
uzite¢ného nastroje pro kazdodenni Zivot:

Studentky ,,vidi matematiku“ v riznych praktickych
souvislostech: pfi kazdodennim vyuzivani elementid finan¢ni
matematiky, ale také v péci o vlastni déti, pfi tiidéni predméti denni
potfeby a spontannim vytvaieni Casti obleceni jako usporadanych
dvojic nebo jako néstroje k feSeni geometrickych tloh v praktickém
zivoté, uvédomuji si uziteCnost matematickych poznatki pro realnou
zivotni  praxi. Teprve v konfrontaci skonkrétni potrebou
»matematizovat realnou situaci“ nékdy vnimaji a pfipoustéji si své
nedostatky:

a) Zajimavé pro mé bylo, ze az v dospélosti, kdyz jsem zacala
pracovat, jsem misty pocitovala svou ,,matematickou zaostalost*
Jjako jakysi handicap. Toto procitnuti souviselo pravdépodobné
s prvni vyplatou, se zakladanim ucti v bance, Setrenim penéz na
bydlenti, propocitavanim procent a podobné. Dalsim zastavenim pro
mé bylo narozeni mych deti. Na nich jsem si uvédomovala, jak je ten
redlny zivot s matematikou propojeny a spjaty. Odmalicka se sleduje,
Jjak déti rostou, kolik vazi, kolik ceho maji snist. Prisly recepty. Miry
ingredienci, odmerek, cteni obalii potravin...

b) Pri svém obycejném pracovnim dni se setkavam s matematikou
hned v nekolika situacich - rano, kdyz pocitam, kolik mam jeste
minut na to, abych se vypravila z domu, odpoledne, kdyz jdu
nakupovat a pocitam, kolik mé nakup bude priblizné stat, vecer, kdyz
pecu buchtu a premyslim, jestli ji dam do kruhové nebo ctvercove
Jformy.

¢) V prvni Fade se mi vybavi riizna cisla. At uz cas, ceny v obchode,
cisla autobus. Jak cisla, tak i matematika jsou vsude kolem nas.
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V obchode pocitame, kolik si koupime rohlikii nebo kolik deka sunky
potrebujeme na vikend. Musime védet, jak spravné privrtat policku,
aby byla rovna i presné ve stredu zdi, umét si spocitat obvod
zahrady, abychom vedeli, kolik koupit pletiva. Zkratka matematika,
cisla a pocty jsou cely zZivot, kazdy den a kazdou hodinu s nami.

Velmi zajimavé a podnétné poznatky prinesly casti
textl, vypovidajici o tom, které faktory vitah studentek
k matematice ovlivnily a formovaly. Vyznamné misto mezi témito
faktory maji rolové vzory (Wiegerova & Gavora, 2014): ¢lovek,
ktery formoval vztah k matematice, nazory a postoje studentek at’
v kladném (vzor) nebo zaporném (antivzor) smyslu. Nejéastéji jsou
jako externi dominanty uvadéni ucitelé matematiky na ruznych
stupnich vzdélavani, ale také prostredi rodiny (néktery zrodicu).
Dalsi skupinou faktord je uvédoméni si uziteCnosti osvojeni
matematickych poznatkd pro budouci profesni uplatnéni ve smyslu
percepce cinnosti ucitele materské skoly jako faktoru podilejiciho se
na postupném vyvoji vlastniho konceptu ucitelstvi. Ten je do urcité
miry ovlivnén také odbornymi matematickymi znalostmi, které
budouci wuditelé ziskali pfredchozim studiem nebo ve studiu
matematickych predméti na vysoké skole. Jde tedy o zaméfeni ke
vzdalengjsi budoucnosti, ponévadz se zde nevyjadiuji k vlastnimu
studiu, ale jiz k profesi, kterou si zvolili.

Z dat, ktera jsme zvypovédi ziskali, jsme extrahovali
faktory, které¢ uvadime v nasledujicim piehledu.

Ucitel matematiky jako vzor, ovliviiujici vztah studentek
k matematice:

Vypovédi ukazuji, Zze vzpominky na své ucitele matematiky
na zakladni a stfedni Skole jsou mezi studentkami i s casovym
odstupem stale velmi zivé. Zfady davodu (dit¢ je ve skolnim
prostfedi dlouhou dobu - fadu hodin denné, navic ucitel matematiky
jako jednoho zhlavnich pfedmétii se setkava se zaky prakticky
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denné) nelze pozitivni ¢i negativni vliv ucitele prehlédnout
a bagatelizovat. S piiznivym ¢i nepfiznivym hodnocenim uciteld
matematiky na zdkladni a stfedni Skole souvisi i pozitivni nebo
negativni vnimani matematiky jako $kolniho pfedmétu, do kterého se
promita vzpominka na celkové klima ve vyuce, ucebni Cinnosti
fizené ucitelem, dovednost ulitele zaky pro vyuku predmétu
zaujmout. Ve vypovédich se hodnoti vyuka matematiky na prvnim
stupni ZS spiSe piiznivé, asto znaéné kriticky na druhém stupni
zakladni Skoly a na stfedni Skole. Studentky si dokazou piesné
vybavit i mnohé detaily, fadu epizod ze setkavani s uditeli, jejich
jména, fyzické vzezieni a osobnostni charakteristiky vnimané
détskyma ocima. Pozitivni ucitelské vzory imponuji détem a mladym
lidem svym charismatem, které jest¢ posiluje jejich odborné
plisobeni, stavaji se vzorem pro imitaci. U¢itelé na druhém stupni ZS
byli v nasem vzorku respondenti Castéji podrobeni kritice. Uvedeme
nejprve piiklady, kdy je ucitel matematiky pozitivnim vzorem:

a) Na zakladni Skole jsem mivala z matematiky vzdy jednicky, da se
Fict, ze mne i bavila, byla zajimava. Méli jsme vyborného ucitele,
ktery ucivo umél podat tak, aby to vsechny bavilo.

b) Na stredni skole jsme meli velice skvelou profesorku, ktera
sni byly velice zabavné. Od té chvile byla pro mé matematika
prijemnou zdleZitosti.

¢) Kdyz se rekne matematika, tak se mi vybavi nase vyucovaci hodiny
matematiky na gymnaziu. Méli jsme skvélého pana profesora,
elegantniho starsiho pana, ktery nam umél probiranou latku dobre
vysvetlit a na hodindch nebyla nouze o legraci.

Jinou vzpominku uvadéji respondenti, pro které¢ ucitel matematiky
predstavuje negativni vzor:
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a) Matematika na prvnim stupni byla podavana hravou formou
a vzdycky mi sla, bavila me a hlavné jsem tomu rozumela. Zlom
nastal na druhém stupni zakladni skoly. Ja méla jinou pani ucitelku,
od ktere jsem nechapala takrka nic. Matematiku jsem vnimala jako
svého uhlavniho nepritele, na hodiny jsem se vitbec netésila a ani
Jsem se ji doma neucila, protoze mé to nebavilo.

b) Pokud bych se méla zamérit konkrétnéji na sviij vztah
k matematice, vzpomenu si na matematiku na druhém stupni.
Matematika mé v té dobé vitbec nebavila, méli jsme pani ucitelku, od
které nikdo ze tridy ucivo nechapal.

¢) Pamatuji se na svou prvni hodinu matematiky na druhém stupni
s pani ucitelkou S. Pamatuji si ji, jako by to bylo véera. Sedé kalhoty
vyzehlené na puky, nadychana zluta kosile s obrovskou masli u krku.
Viasy stazené do drdolu, zlaté kocici bryle a cervend rténka. A pro¢
si tu hodinu pamatuji? Pani ucitelka se na uvod zeptala, které dva
spoluzaky povazujeme za dobré v matematice. Spoluzdci zvolili mé
a kamarada Honzu. Citila jsem se dobre, vérila si, vidyt me zvolilo
30 deti. Méli jsme jit k tabuli, kazdy z jedné strany a psat priklady
dozadu. A jak to dopadlo? No Spatné! Ostuda jako hrom, sebevédomi
dobrého poctare na bodu absolutni nuly. Nevim, co si chtéla pani
ucitelka dokazat, nicméné béhem par minut vzbudila u mé odpor
k jejim hodinam, viastné k matematice.

d) Na gymnaziu jsem se snazila hodinami matematiky néjak
proplout. Nejvic mé mrzi, ze to byl nas ucitel, ktery ve mné pohrbil
Sance néco dukladné pochopit, protoze jsme se od néj obvykle
nedockali dostacujiciho vysvétleni latky.

Vliv otce, matky nebo jiného blizkého ¢lovéka:

Do formovani vztahu k matematice se promitlo (i kdyz
v podstatné mensi mife) také prostfedi rodiny, vnémz studentky
vyristaly, a vliv rodict naptiklad pii domaci pfipravé na Skolni
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matematiku. Ne&které uvadéné priklady jsou velmi zajimavé.
Vjednom ptipadé se jednd nejen o vztah k matematice, ale
ioprofesni tradici: role matky jako mozné inspirace pro volbu
ucitelstvi jako budouciho povolani. Zajimavym momentem je také
zména pohledu na didslednou supervizi otce pii procviCovani
matematiky. V tehdejsi situaci ji pocitovala studentka negativné,
s odstupem cCasu se toto vnimani zménilo a nyni je pojima jako
inspiraci pro vlastni vychovné pisobeni v rodiné. Rovnéz dopomoc
spoluzacky pii studiu lze povazovat za faktor pfiznivé ovliviyjici
vztah k matematice:

a) Vybavim si doby, kdy jsem po Skole chodila za mamkou na
gymnazium a Cekani si kratila ve tride u tabule, kde jsem
imagindrnim posluchaciim vysvétlovala vymyslené vzorce a priklady.
Snad i proto jsem uvazovala o studiu ucitelstvi pravé tohoto oboru.

b) Vzpominam na cesty do Skoly s tatinkem, kdy mé kazdé rano
zkousel z nasobilky. Tehdy se mi to moc nelibilo, dnes na to ale rada
vzpominam a doufam, Ze ke stejnému zdaveéru dojdou i mé dcery.

c¢) Kdyz se rekne matematika, tak si vzpomenu na dlouhé psani
domacich ukolii a procvicovani pocitani s ,,rucni” dopomoci
Jednoho z rodici. Bylo to pro mé stresujici.

d) S matematikou nam pomdha spoluzacka K., pro kterou je
matematika konickem a jsem ji vdecna, ze nam vénuje sviij cas na
zopakovani uciva.

Percepce matematickych znalosti pro budouci profesi ucitelky
mateiské Skoly:

Faktory ovliviluyjici vztah k matematice, které se do
vypovedi promitly a které povazujeme u studentek oboru Ucitelstvi
pro matetské Skoly za zvlasté podnétné, souviseji s védomim jejich
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vlastni pozice pifi rozvijeni matematické pregramotnosti déti
v prostiedi matetfské skoly. Lze zde najit dtivody, které ovlivnily jiz
jejich rozhodovani pro budouci povolani ucitele matefské Skoly:
zajem o praci s détmi predskolniho veéku a dosavadni zkuSenosti,
které pfi praci s détmi predskolniho véku ziskaly. K inspiracim, jez
potkaly respondenty vyzkumu pfi praci s détmi predskolniho véku,
pattily obvykle aktivity spontanni, volné a neformalni. Potiebu
znalosti alespont zakladii matematiky si uvédomuji, pohlizeji na
vlastni matematické vzdélavani jako na potfebné. Znacné kriticky se
ovSem vyjadiuji k pfili§ odbornému zaméfeni pfedméta studia. Své
pedagogické poslani vnimaji jako podporu a rozvoj osobnosti ditéte,
jako jeho pfipravu na zivot, pfi odkryvani redlné¢ho svéta, jako
podporu role budouciho $koldka. Uvédomuji si, Ze mohou v oblasti
matematické pregramotnosti ptipravit predskolaka nejen na vstup do
Skoly, ale i na pozd¢jsi matematické vzdélavani. Soucasné - mozna
také jako reflexi vlastnich subjektivnich zkuSenosti - zdGraziuji
potfebu uplatiovani aktivit pfiméfené naro¢nosti, realizované pro
déti ptitazlivou formou:

a) Nikdy jsem neméla k matematice tak kladny vztah, abych ji
vénovala mnoho casu. Ale po uvédomenti si, ze je to opravdu diilezite,
rada bych se ji venovala trochu vic z ditvodu mé budouci prace,
kterad se tyka vyuky deti predskolniho veku.

b) Az donedavna jsem si myslela, Ze pro deti v materské skole neni
matematika, ani nic s ni spojeného, dilezité. Dnes uz ale vim, Ze
predskolni vék je ta spravna doba na ,,polozeni” zdkladii, na které
budou déti navazovat na zakladni nebo stiedni Skole. Prekvapilo mé,
Ze i pri jednoduchych a zabavnych cinnostech se budou u deti
rozvijet matematické predstavy. Myslim si, zZe je opravdu dilezité
zarazovat do materskych Skol aktivity rozvijejici matematické
chapani.
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c¢) Myslim, ze bychom méli u déti uz od utlého veku rozvijet
matematické predstavy, protoze pro né budou zdkladem pro jejich
budouci zivot. Tyto cinnosti se daji delat opravdu zabavnou formou.

d) Kdyz se nyni seznamuji s predmatematickymi predstavami, tak jak
by se mély rozvijet v materské Skole, divam se uz na matematiku
z jiného uhlu. Propojuji se mi teoretické znalosti s tim, jak se
s matematikou setkdavame kazdy den.

Shrnuti a zavéry

Predchazejici zjisténi z dat, ktera tematické psani textu pfineslo, je
mozné shrnout. Vsimali jsme si aspekt, které jsme formulovali ve
dvou vyzkumnych otazkach. Vztah studentek k matematice
a matematickému vzdélavani muZeme povazovat za vyslednici
ptedchozich interakci mezi:

a) osobnostnimi charakteristikami a predpoklady jednotlivych
studentek a

b) mnozinou externich vlivi.

K osobnostnim charakteristikdim a predpokladim pouze
pfipomefime, Ze v ramci pfijimaciho fizeni na obor Ucitelstvi pro
matetské skoly na Pedagogické fakult¢ MU v Brn¢ je ptijato pouze
malé procento uchazecu, ktefi dosahli nejlepsiho vysledku v naro¢né
pfijimaci zkouSce: testu studijnich predpokladl, zahrnujicim
60 otazek v 6 subtestech — verbalni, numerické, analytické a kritické
mysleni, prostorova piedstavivost a kulturni piehled. Déale se u
budoucich studenti pocita se s uréitymi dispozicemi v oblastech
hudebni, télesné a vytvarné vychovy’. Piijati uchaze¢i jsou tedy
velmi kvalitnimi absolventy stfednich skol rizného zaméreni.

3 . Yeer , . .
Podrobnosti 0 pfijimaci zkousce jsou uvedeny na

https://www.muni.cz/bakalarske-a-magisterske-obory/10315#prijimaci-rizeni
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Potvrdilo se nase ocekavani, Zze ve vztahu participanti
vyzkumu k matematice lze rozlisit tfi Grovné: pozitivni, neutrdlni a
negativni. Matematiku vnimaji ve tfech podobach: jako védni obor,
Jako Skolni predmét a jako soucast zivotni praxe.

Mezi externimi faktory, které vztah k matematice
formovaly, jsme z jednotlivych vypovédi identifikovali tii skupiny:

- vliv ucitele matematiky na zakladni nebo stfedni Skole jako
pozitivniho nebo negativniho vzoru,

- vliv prislusnika rodiny,

- vnimani potfeby matematickych znalosti pro budouci profesi
ucitelky materske skoly.

Rozsah vyzkumného vzorku a jeho zGzeni pouze na
studentky jednoho studijniho ro¢niku jedné vysoké Skoly nam
nedovoluje formulované zavéry neodivodnéné generalizovat.
Domnivame se vsSak, Ze naSe zjiSténi opraviiuji pfinejmensim ke
zpochybnéni kategorickych a zjednodusujicich tvrzeni o vnimani
matematiky jako nepotiebné, neuzitecné slozce piipravného
vzdélavani uciteld matefskych skol. Maji podle naseho nazoru i silné
aplikacni souvislosti a dalsi konsekvence. Budouci ucitelé materské
Skoly si do zna¢né miry uvédomuji potfebu disponovat takovymi
kompetencemi,  které  vyuziji pfi rozvijeni matematické
pregramotnosti déti predskolniho véku jako vyznamné slozky své
profese. Uvedené skuteCnosti jsme se pokusili dolozit
vystupy naseho dalsiho vyzkumu, zaméfeného mimo jiné na to, zda
se studenti oboru Ucitelstvi pro matefské Skoly sami povazuji - pies
sviyj nekdy rezervovany vztah k matematice, ktery vyjadrili ve svych
vypovédich - za dostate¢né kompetentni pro rozvijeni matematické
pregramotnosti déti (Novakova & Novak, 2018). Z vypovédi
studentti ucitelstvi je soucasné zfejmé, ze studenti pozaduji pro svou
profesni vybavu spiSe konkrétni naméty, bezprostiedné vyuzitelné



22 VYZKUMNE SETRENI

v praxi matetfské Skoly. Dalsi prohlubovani svych teoretickych
znalosti zadkladi matematiky v ramci vysokoskolského studia Casto
povazuji za nepotiebné, neuzitecné a na tkor vlastni praxe. Ziskané
podnéty mohou byt vyuzity v navrzich na obsahovou upravu
matematicky zamétenych predméti vzdélavani budoucich ucitelt
matetské skoly.
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