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Prehledové studie



MARCELA OTAVOVA

Abstrakt: Tato prehledova stat pfedstavuje historicky vyvoj elementarniho
uceni o prirodé se zamérenim na didaktické aspekty edukacniho procesu.
Cilem ¢lanku neni uceleny detailni vycet pojeti, obsah( a pfistupl k vyuco-
vani pfirodovédy, ¢i kompletni souhrn pedagogického dila osobnosti, které
se o rozvoj oblasti uceni o pfirodé zakl mladsiho skolniho véku vyznamné
zaslouzily. Usilujeme o identifikaci klicovych teorii a témat a syntézu dosa-
vadnich poznatkd, které v historickém kontextu umoznily vystavét ele-
mentdrni uceni o pfirodé a spole¢nosti na 1. stupni pro potfeby souc¢asné
zékladni skoly. Ve vybéru teoretickych pfistupd, pedagogt a jejich repre-
zentativnich praci poskytujeme ilustrativni prehled vyvoje pojeti vyucovani
prirodovédnych témat. Propojeni teoretickych Gidaji s praktickym vyuzitim
demonstrujeme analyzou vybranych didaktickych aspekt(i — vychovné-vzdé-
l[dvacich cil(, didaktickych principll a zédsad, vyu¢ovacich metod, organi-
zacnich forem a narok( na profesni kompetence pedagogu v kontextu
politickych a sociokulturnich podminek, které byly pro rozvoj pedagogiky
v klicovych historickych obdobich signifikantni.

Klicova slova: uceni, elementarni uceni o pfirodé, analyza vyvoje pfirodo-
védného vzdélavani, historicky prehled, ucitel primarni skoly.

Uvod

K uéeni jako slozitému komplexnimu procesu osvojovani védomosti, doved-
nosti, schopnosti, postojd a navyk( dochazi v interakci ¢lovéka a prostredi.
Prostrednictvim uceni jedinec ziskava zivotni zkusenosti, které Usti v behavi-
oralni a mentalni zmény. Uceni tak pini kliCovou roli v utvareni a rozvoji
veskeré psychické ¢innosti clovéka, ovliviuje jeho psychické procesy, stavy
i vlastnosti. Cap (2001) vymezuje tii obecné zékonitosti uceni. Ugeni probiha
jako postupné priblizovani k cili. U¢eni se uskutec¢nuje regulac¢nimi a auto-
regulacnimi mechanismy s vyuzitim zpétnych informaci. Efektivita uceni
zavisi na vzajemné interakci vnitfnich a vnéjSich podminek.
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V prostrfedi primarni $koly povazujeme za vnéjsi podminky zejména
uroven klimatu $koly a tfidy, podnétnost uéebniho prostredi, rodinné a vrs-
tevnickeé vlivy, osobnost ucitele a jeho profesni kompetence, které uplatriuje
ve své vyuce. Z vnitfnich determinant do procesu uceni vstupuji predchozi
zkusSenosti, osvojené védomosti, dovednosti, volni vlastnosti Zaka a schop-
nost autoregulace. Uplatiiuje se také motivace, ktera ovliviiuje pozornost,
pamét a aktivitu ve smérovani k cilim, a metakognice jako schopnost odha-
lovat vlastni efektivni zplsoby poznévani a uceni.

Uceni je spontanni ¢innosti ditéte, ve které je vystaveno konkrétnim pro-
blémdm, jeZ je potieba Fesit. Uspésna Fedeni motivuji k fedeni probléma
komplexnéjsich. Osobni empirii Zaka, kterou Ize vztdhnout k jeho pfedcho-
zim zkusenostem a budoucim potfebam, nazyvame zkusenosti edukativni.
Aktivni participace na reseni konkrétnich ucebnich situaci umoznuje Zakim
vyuzivat ve svém jednani a rozhodovani Sirsi spektrum dovednosti. Osob-
nost pedagoga tyto procesy vyznamné ovliviuje.

Obsah vzdélavani a realizace edukaéniho procesu musi byt pfizplisobeny
aktualnim potfebam Zak(. Zasadnim Gkolem, ktery pred pedagogy stoji, je
naucit zaky efektivné pracovat s velkym mnozstvim informaci, vybavit je
ucinnymi strategiemi, které jim umozni srovnavat a vyhodnocovat relevanci
predkladanych informaci pro feseni zadaného uc¢ebniho ukolu, orientovat
se v klicovych pojmech a rozlisit ty marginalni, osvojit si postupy pro feseni
problémové ucebni situace apod. Didakticko-psychologicka kritéria jsou
v planovani vyuky na 1. stupni smérodatna. Porozuméni psychologickym
aspektlm a jejich vyuziti v transformaci uciva pro mladsi zaky umoznuje
vytvoreni dobrého zakladu pro osvojovani pfirodovédnych poznatk( ve vys-
Sich roénicich. (Otavova 2023)

V ¢lanku analyzujicim a shrnujicim teoretické pristupy a trendy v pfi-
rodovédném vzdélavani zaka mladsiho skolniho véku v historickém kon-
textu nastifiujeme také perspektivy vyvoje oborovych didaktik pfirodnich véd
a charakteristiky edukaéniho procesu zacileného na rozvoj pfirodovédné
gramotnosti zakd zakladni skoly.

Schéma na Obr. 1 predstavuje strukturu dil¢ich aspektd, které jsme
v psani prehledu reflektovali.



Které myslenky,
teorie, pojmy a
pfistupy jsou pro

Které problémy
jsou v analyze
tématu
povazovany za
hlavni a ¢eho se
diskuse v nich
tyjkaji?

Které osobnosti a
publikace jsou u
tohoto tématu
povazovany za

dané téma
kli¢ové?

elementarni
uceni o
prirodé

Co tvofi poznavaci
zéklady tohoto
tématu?

Jak jsou poznatky
v této tematické
oblasti
strukturovany?
Jaké vztahy je

klicové? e
propoju;ji?

Jaka ideologicka ¢i
kulturné-
spolecenska
hlediska za timto
tématem stoji?

Odkud se téma
vzalo a jak je zatim
vymezovano?

Obrazek 1 m Otazky, na néz mize prehledové stat pfinést odpovédi.
Prevzato z Hart (2005) in Mares (2013).

Pedagogicky realismus Jana Amose Komenského
Sledovani historického kontextu vyvoje predmétd o pfirodé a spole¢nosti
umoznuje promyslet podminky pro vytvareni sou¢asného obsahu a pojeti
elementarniho uceni o pfirodé a formulovani vychovné-vzdélavacich cild
v souladu s rozvojem a poptavkou spolecnosti. Vyvoj vzdélavani v prvouce
a prirodovédeé probihal v kontextu vyvoje vyuky realii, jehoz pocatky jsou
spojovany s pedagogickym realismem a optimismem prezentované v dile
Komenského, jak uvadi Fabiankova (1995).

Jan Amos Komensky (1592-1670) jako prvni zpracoval uceleny plan
pfirodovédného vzdélavani v ramci svych obecné didakticky zamérenych
dél i praci zacilenych na didaktiku pfirodnich véd, zejména pak druhého
dilu Obecné porady o ndpravach véci lidskych. Tento zakladatel moderni
pedagogiky formuloval mnohé metodické postupy, které jsou v pfirodovéd-
ném vzdélavani stale Zivé a byly rozvijeny mnoha jeho ndsledovniky. Jeho
bohatou zkusenosti podeprené didaktické nazory jsou predstaveny zejména
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v dile Bréna jazyk( otevrena, kterd je ve stejné mife ucebnici jazykovou jako
ucebnici vécnych nauk.

Zaklady redlii jsou predstaveny v dile Informatorium Skoly materské,
v némz Komensky analyzuje kliCové otazky predskolni vychovy v kontextu
pfipravy na skolni vyu€ovani. Zamysli se nad pfinosnym vlivem vrstevnik(
na vyvoj ditéte a zd(vodruje vyznam komunikace mezi vrstevniky pro jejich
uceni. Upozoriiuje na podobnost véku, ktera plisobi na podobnost povah
a mysleni. Neni mezi nimi Zadného panovani, nuceni, bazné, lekani, ale rov-
nost, laska, odevienost, svobodné na vsecko, co prijde, dotazovani i odpovi-
dani... ProtoZ nepochybuj Zadny, Ze dité ditéti vice vtip zaostriti a nabrousiti
miZ nez kdo jiny. (Komensky, 2007, s. 56)

Charakteristiku didaktiky predklada Komensky v ivodu Analytické didak-
tiky: Theorie vyu¢ovani znamena ovlddati jisté methody vyucovani a v opreni
o né voditi k védomostem hbité, s chuti a dikladné. (Komensky, 1946,
s. 21) V Analytické didaktice Komensky formuluje celkem 187 didaktickych
zésad a principd. Mezi nejvyznamnéjsi didaktické principy patfi zejména:
nazornost, aktivita, pfimérenost, uvédomélost, postupnost, soustavnost,
trvanlivost, shoda s pfirodou a dalsi.

Princip nazornosti je stézejnim aspektem pokrokové obrazkové uceb-
nice Svét v obrazech, pro niz se didaktickym vychodiskem stala pravé Brana
jazyku oteviena. Komensky zde pfichazi s prelomovym pristupem, ktery
uprednostiuje nazorné priklady oproti dosavadnimu pouhému mecha-
nickému odrikavani teorie bez porozuméni obsahu. Uc¢ebnice je doplnéna
mnozstvim poutavych ilustraci, je zamérena na biologii, zivou i nezivou pfi-
rodu, teologii a ¢lovéka, dnes bychom hovorili o zakladech spole¢enskych
véd. (Uhlifov4, 2003)

Vlastni zkuSenost ditéte s prostredim, jeho pozorovani a zkoumani okol-
niho svéta ma byt upfednostnéno pred prejimanim hotovych poznatkd. To
vSe od nejblizsiho okoli a postupné pozndvat svét vzdalenéjsi (Komensky,
1913).

Ve srovnani se scholastikou pfichazeji bratrské skoly se zcela novym
pfistupem zaloZzeném na propojeni vzdélavani a praktického Zivota zaka.
Komensky svou pedagogickou praci potvrzoval, Zze propojeni teorie a praxe
urychluje rozvoj ditéte, a akcentoval tak roli smysl{ pfi objevovani svéta.
Nic neni' v rozumu, co predtim nebylo ve smyslech (Komensky, 1958). Sta-
novil posloupnost osvojovani pfirodovédnych poznatk(, a sice: 1. smysly,
2. paméti, 3. rozumem a 4. posuzovanim. Spole¢enskd a ndbozenska realita
v ¢eskych zemich vSak neumoznila jeho navrhy realizovat.
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Bratrské Skoly se vyznacovaly kromé akcentu na kazen, také vysokou
Urovni motivace zaku a prostorem pro jejich individuaini rozvoj v bezpeéném
prostredi.

Komensky ve své pedagogice sledoval ¢tyfi zakladni pedagogické pro-
blémy - didaktické metody, strukturu, obsah a cile vzdélani a nové bral
v Uvahu téz psychologicka hlediska. Usiloval o takovou metodu, ktera by
byla snadng, pfirozend, nendsilna a v souladu s postupnym dusevnim vyvo-
jem ditéte. (Simik, 2015)

Komenského pedagogické myslenky nedopadaly v pribéhu tficetileté
valky na Urodnou pldu. Jezuitsky rad, ktery mél v obdobi rekatolizace spo-
le€nosti zasadni vliv na vychovu a vzdélavani, klad dlraz na ndbozenskou
vychovu. Rozvoj nauk, které s ndbozenstvim pfimo nesouvisely, byl zne-
moznén.

Vyvoj vécného uceni v 18. a 19. stoleti

K vyznamnéj$im zménam doslo az na sklonku 18. stoleti se zruSenim jezu-
itského fadu a komplexni reformou skolstvi Marie Terezie. Jeji pokrokové
reformy, na néz navazaly také reformy Josefa Il., si od poc¢atku kladly za cil
vSestranné a Gc¢inné povzbuzeni primyslu, femesel a manufaktury, ale také
odstranéni nejmarkantnéjsich forem feudalni zavislosti. To si vyZadovalo
i nové druhy vzdélavacich instituci. Komise pro zalezitosti zru§eného jezu-
itského radu dostala za ukol shromazdovat o zahrani¢nich studijnich sys-
témech a organizaci $kol. (Stverak, 1986)

Obdobi terezianskych reforem, které povazujeme za urcujici historicky
milnik ve vyvoji naseho Skolstvi, pfineslo vznik VSeobecného Skolského Fadu
(1774) a zavedeni povinné Sestileté skolni dochazky.

U zrodu tohoto vyznamného dokumentu stal z povéreni Marie Terezie
predstavitel reformniho vlasteneckého hnuti Jan Ignédc Felbiger (1724~
1788). Z hlediska pfinosu prirodovédnému vzdélavani je nutno uvést Fel-
bigerovu Knihu metodni. Toto tfidilné dilo odrazi zfetelny vliv didaktického
odkazu Komenského a humanitnich idei némeckého filantropismu a stava
se na celd desetileti nepostradatelnou pomuckou $kolskych praktik( i teo-
retikG. Methodenbuch, v ¢estiné vydana v roce 1777 jako Kniha metodni
pro ucitele v c.k. zemich byla pro pedagogy své doby voditkem pro kva-
litni vyuku v jednotfidnich ¢i dvoutfidnich trividlnich Skolach a polozila
dobry zaklad pro elementarni uceni o pfirodé a spolecnosti. Reformni Usili
v uceni o pfirodé a spolecnosti symbolizovala tzv. katecheticka metoda

10



zaloZzena na spravném kladeni otazek a hledani spravnych odpovédi, které
vedou k efektivnimu procvi¢ovani a fixaci uciva.

Na uspéch reformnich snah v Cechéach navézal katolicky knéz a poz-
déji litoméricky biskup Jan Ferdinand Kindermann (1740-1801), jehoz vliv
na vyvoj $kolstvi vyvrcholil v obdobi vlady Josefa II. Skolni dochazka se
od pocatku jeho skolského plsobeni trvale zlepsovala a zvysovala se tak

Ve skolské praxi Kindermann usiloval o sblizovani vyu€ovani se zivotem.
Je zakladatelem tzv. industridlniho vyucovani — zavadéni femesliné a pra-
myslové vyroby a vydélec¢né motivované prace do skol. Symbolem praktické
Gcasti Kindermanna na reformé skolstvi je jeho plisobeni v jihoceské Kaplici.
Ve vyucovani vyuzival induktivni metodu a prosazoval zasadu nazornosti
jako zakladu kvalitniho vykladu. Bylo vénovano vice pozornosti rozumové
vychové, byla uplatiovana profesiondlni pracovni vychova, zvlasté teorie
a praxe péstovani rostlin.

Kindermann zd(razrioval vliv efektivni organizace vyuéovani, aktivi-
zace 74kd a materidlniho vybaveni $koly na kazen ve skole. Soucasti jeho
pedagogického repertodru byly povzbuzeni, pochvala a odména. (Stverék,
1986) Kindermann nam sdélil, ze: Zkusenost uci, Ze skolni zlepseni prova-
déné jednostranné tvrdou rukou vychovava jen mluvici stroje, nikoli normalini
lidi. (Raskova, 2016)

Politické konsekvence, které byly spojeny s koncem osvicenského abso-
lutismu po francouzské burzoazni revoluci (1789-1794), utlumily rozvoj skol-
stvi v ceskych zemich. Tzv. Schoolkodex (1805) stavici potfebu po vzdélané
spole¢nosti hluboko pod potfebu spoleénosti dobrych poddanych pfimél
Ceské vlastenecké ucitele k udrzovani humanitnich a osvicenskych mysle-
nek na trividlnich Skolach.

Prikladem vyjimecného pedagoga tohoto obdobi, ktery kromé vyucovani
triviu zarazoval i pouceni o pfirodé a spolecnosti a praktické ¢innosti, je
Jan Jakub Ryba (1765-1815). Ve vyuce se zaméroval na redlie a pouzival
efektivni metody vyuky. Ve Skole v RoZzmitale pod Tfemsinem zaved| pevny
vyucCovaci rezim, do vyuky zaradil vychdzky do pfirody, praci na zahradé
a v sadu ¢i chov dom@cich zvifat.

Institucionalizaci vyu€ovani pfirodnim védam datujeme do 1. poloviny
18. stoleti, kdy bylo na izemi Rakouska-Uherska k vyuce ¢teni, psani a poci-
tani zasluhou Friedricha Eberharda z Rochowa (1734-1805) pfipojeno také
pfirodovédné vzdélavani zalozené zejména na poznavani vybranych druh(
rostlin a Zivogichi a poznatcich z biologie a geologie. Z&ci pouzivali metodu
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¢teni prirodopisnych ¢lank( s vykladem, coz Ize povazovat za prvni pokus
o didaktickou transformaci obsahu (Jancafikova, 2019). Friedrich Eberhard
z Rochowa jako autor nékolika metodickych knih, napfiklad Pritel déti, roz-
vijel tfi zasadni pozadavky na pedagogickou realitu své doby: naucit zaky
myslet a touZit po pozndni, zajistit ucitelim lepsi vzdélavani a osvobodit
déti od prace, aby mohly chodit do Skoly.

Karel Slavoj Amerling (1807-1884) patfici k mladsi generaci pokrokovych
pedagogt propagoval Komenského uceni a v nepfiznivé situaci pocinajiciho
Ceského Skolstvi se zaslouzil o jeho ¢aste¢nou praktickou realizaci. Mla-
deZ z(stava vzdy tataz, proceZ jen nepredpojatého umu a pricinlivych rukou
je zapotrebi, aby vedena byla ku vzdélanosti a bytelnosti pravého ¢lovéka.,
napsal v pojednani o Komenského Didaktice.

Amerling zalozil prvni ¢eskou vzorovou skolu, uCitelsky ustav Budec¢
(1842), ve které kladl velky dlraz na pfirodovédné vzdélavani. Idedlem
a cilem jeho pedagogické ¢innosti byl ryze slovansky ucitel, ktery ,Cisto-
ndrodni slovanskou ryzost” dokaze péstovat u svych zaku a rozsifuje svij
blahodarny vliv také v jejich domacim prostredi. Redlné ¢innosti, zejména
tradi¢ni femesla a prace na zahradé v pribéhu ro¢nich obdobi se stala
vychodiskem pro poznavani okolniho svéta s akcentem na regionalni hle-
disko a fenologicky princip urcujici pro efektivni vzdélavani zakd mladsiho
skolniho véku. Amerlingovo souborné dilo Ndvrh pro ndrodni skoly (1848)
vymezuje pozici vécného uceni a obsahuje plan uciva s prevahou realné
technologického a prirodovédného uceni pred u¢ivem jazykovym a kulturné
historickym.

Amerling Zakm umoznil pracovat s kvalitnimi shirkami pfirodnin a pro-
vadét experimenty v laboratofich. Vytvoril soubor 140 nasténnych Obraz(
k ndzornému vyucovani. Tento uceleny nazorny material pro vyuku elemen-
tarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti Ize povazovat za prvni ¢eskou didak-
tickou pom(cku. Prvni soubor obsahuje 50 nasténnych obraz(i s ndzvem
Zivogichové v obrazich (1850). Dal$i sadu tvofi 30 nasténnych obraz
Rostliny jedovaté, houby a rostliny péstované (1852), dale bylo vydéno 30
nasténnych obraz(i Remesinické dilny (1857) a posledni soubor pfedstavuje
30 obraz( Zivot v pfirodé v jednotlivych mésicich (1859). V obdobi deviti let
ziskaly ceské Skoly diky usili K. S. Amerlinga vyborny nazorny material pro
vyuku elementarniho uceni o pfirodé a spolecnosti (Raskova, 2016).

Amerling je autorem mnoha pfirodovédnych publikaci zamérenych
na botaniku a zoologii, ale také na hornictvi, zemédélstvi a chemii. Botanické
a zoologickeé ¢lanky vydava pod pseudonymem Strnad Klatovsky a za prvni
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ucelené prirodovédecké dilo je povazovana entomologie pro nejmensi
Ctendre, uréend vsak také rodicim. Amerlinga Ize vnimat jako jednoho

mladeZe. Jeho prace zamérené na déjiny chemie a chemickou technologii
cilily na povzbuzeni zajmu femeslnické mladeze o praci v dilnach a rozvoj
technické zruénosti. Ze luéebné védé takovou cenu pripisuiji, jisté nizadny
mé pro to vinit nebude, vysvétluje dllezitost chemie jako nauky smérujici
k podstaté veskerych nerost(, rostlin a zivocichd.

Na vyucovani v narodnich skoldch ma Amerling své ustalené pozadavky:
ucebny maji oplyvat nasténnymi obrazy, pfirodninami a vzorky primyslovych
vyrobkd; maji mit nalezité zafizenou zahradu a dilny pro manualni préci.
Skutec¢né revolu¢nimi novinkami ve Skole, ktera svym pojetim a vybavenim
predstihla dobu o sto let, byla napriklad naprosto bezpecné provozovana
chemickad laborator a zahrada se skleniky a zahony rostlin uspofadanych
podle geografického rozsiteni kvéteny jednotlivych svétadild. (Hofmanova,
2003). Zkusenosti z ucitelského ustavu Amerling zurocil pfi zpracovani
navrhu Skolské soustavy se specifickymi ndzvy. Navrhovany systém byl
tfistupniovy a tvorily jej Skolky (pro déti ve véku 2-5 let), pfipravny (pro déti
ve véku 6-7 let) a vécnice (pro déti ve véku 8-14 let). (Raskovd, 2016) Své
nazvy mély i jednotlivé roky, napf. naukovna pro desetileté, priimyslovna pro
jedenactileté Ci védana pro 13-15leté.

Na Amerlinglv komplexni pfinos uceni o pfirodé navazal Jan Vlasti-
mir Svoboda (1800-1844), pedagog a vlastenec, jehoz dilo ovlivnilo vyuku
v elementarnich ro¢nicich narodni skoly a formovalo ¢eskou predskolni
pedagogiku. Svoboda prosazoval ndzornost ve vyuce, uplathovani zdravého
Zivotniho stylu a pfeneseni podstatné ¢asti vyucovani do venkovniho pro-
stfedi. J. V. Svoboda je autorem spisu Skolka &ili prvopo&ateéni, praktické,
ndzorné, vsestranné vyucovani malych ditek k vécnému vybrouseni rozumu
a zuslechténi srdce s navedenim ke ¢teni, pocitani a kresleni pro ucitele, pés-
touny a rodice. Prvni vydani tohoto spisu pochazi z roku 1839, druhé z roku
1874. Svobodlv spis ma raz metodiky (praktické prirucky), ktera je rozdélena
do 57 lekci a obsahuje uceni o rostlinach, zvifatech a lidskych ¢innostech
(Raskova, 2016). O vzdélavani zakl mladsiho skolniho véku uvazoval jako
o vSestranném spojeni vychovy rozumové, télesné, estetické a moralni.

Intenzivni vyvoj vécnych nauk byl na 13 let utlumen tzv. konkordatem
(1855) upravujicim vztah mezi katolickou cirkvi a statem. Do vyuky mélo
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byt zafazovano pouze to uéivo, které je v souladu s katolickou virou a pod-
poruje ji.

V roce 1869 bylo diky fiSskému skolskému zakonu, tzv. Hasnerové
zakonu, dokoncena sekularizace Skolstvi. Kromé trivia byly zfizeny nové
vyucovaci pfedméty — pfirodopis, zemépis a déjepis — zalozené na vécném
uceni. Postaveni realii ve Skole a sméfovani k diskutovanym fesenim, tedy
vécné nauky jako samostatny pfedmeét ¢i baze pro dalSi naukové a vychovné
predmeéty se staly tématem ¢lankd v casopise Posel z Budce (1877). Popis
odiivodnéni obou hledisek pfedklada Simik (2016): a) vécné udeni inte-
grovano do ostatnich predméti — redlnost je obsahem skolniho trivia, nenf
mozZno udit ¢ist, psdt a pocitat bez ohledu na redlnost. Vykladani o tom, co
se Cte, pise Ci poCita, je tedy uCeni realné. Pro¢ by jesté mélo byt samostat-
nym prfedmétem? b) vécné uceni jako samostatny pfedmét — pri uceni trivia
musi byt latka vZdy podfizena formé - volit se tedy bude takovy obsah, aby
to odpovidalo cilim trivia, pokud ale maji byt déti vzdélané v oblasti vécnych
nauk, pak ucivo musi byt pfesné zvolené a systematicky usporddané — musi
tedy byt samostatnym predmétem (Realie na skolach, 1877).

Na zpocatku nekoncepcni feSeni bez jednoznaéného vymezeni obsahu
uciva a ¢asu vénovanému realiim reagovaly snahy praktikd, napf. Josefa
Sokola (1831-1912), autora ¢itanky a rfady pedagogickych studii, ktery
ve vécném uceni doporucoval vyuc¢ovaci postup od nejblizsiho ke vzdale-
néjsimu, od zndmého k nezndmému, Siroké uplatnéni zasady ndzornosti
a smysluplné rozdéleni uciva do 25 témat.

Antonin Machac¢ (1846-1935), profesor ucitelského Ustavu a peda-
gogicky spisovatel, popisné ucivo obohatil pohadkami, fikadly, pisnémi,
hadankami a hrami a akcentoval dvé dllezité didaktické zasady: Vyucovani
ma vychdzet z détskych zkusenosti a ma détem predat jen to nejnutnéjsi.
Ucivo ma byt usporadano podle ro¢nich obdobi. Je autorem didakticky
vyznamné prace UCivo k nazornému vyucovani v prvnich rocnicich skoly
narodni (1887).

Autorem obsahové hodnotného ¢lanku Nazornost a ndzorné vyucovani
(1881) je Gustav Adolf Lindner (1828—1887), ktery se kromé zavedeni pojmu
»nazorné vyucovani“ zaslouzil o vnitini pfestavbu Skoly a pojeti vzdélavani
pedagog(l v ndrocné politické situaci prelomu 19. a 20. stoleti. V 70.letech
19. stoleti vybudoval Lindner v Kutné Hofe uditelsky ustav, ktery mél v siti
téchto vznikajicich instituci mimoradné misto a pro kvalitu vzdélavani peda-
gogu prelomovy vyznam. Vzniklo tvirci inspirativni prostredi Gstavu s fadou
vynikajicich pedagogu budujicich dosazené vysledky na urovni odborné
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i na pedagogickém taktu, realizujicich vychovu k samostatnému reseni pro-
blému pedagogickych i zivotnich a umoznujici studentdm vysokou miru
odpovédnosti za pedagogicky proces i za podil na vefejném a kulturnim
zivoté mésta a jeho okoli. O nacrt vnitini prestavby skoly se Lindner pokusil
ve svém kutnohorském obdobi a doplnil jej vybavenosti prostoru, uc¢eben,
chodeb a kabinet(. Vytvofil moderni projekt, ktery neopomiji pfirodu, zelen
a je funkeni i se zfetelem k vychové pomoci prace. (Cach, 1990).

Nazorné vyucovani v nizsich rocnicich obecné skoly prosazoval Lindner
jako samostatny predmét. K metodam nazorného vyucovani radil také ,pred-
vadéni“ (ukazani), které je zejména pfi rliznych cvicenich nenahraditelné.
Pomdcky k nazornému vyucovani rozdélil do péti skupin a oznacil je jako
skutecné predméty, modely, obrazy, vykresy a diagramy (Raskova, 2016).

Prelom 19. a 20. stoleti je obdobim pocatkd oborové, resp. predmé-
tové didaktiky pfirodnich véd, nelze v§ak hovofit o ustaleni nazvi predmétd
o pfirodé a spole¢nosti. Se zménou nahradit doposud vyuzivana pojmeno-
vani — vécné uceni, ndzorné vyucovani, zakladni vyu¢ovani, cviceni v mys-
leni a Feci, domovopis apod. pfichazi Josef Smrtka (1898-1935). Prvouka
ma byt prvnim soustavné fizenym cvi¢enim smysll (naziranim), prvnimi
didaktickymi hovory o vécech, prvnim cvic¢enim v feci, prvnim pedagogic-
kém slechténim citd, chténi a viibec schopnosti dusevnich, jak hldsa uceni
J. A. Komenského. (Smrtka, 1898, s.203) Obsahové vymezeni prvouky je
popsano jako vyuka matefského jazyka pomoci seznamovani se s vécmi
a jevy, které zaky obklopuji. Obsah prvouky byl az do roku 1923 zaméren
pfevazné na pfirodovédné uéivo respektujici fenologicky princip.

Elementarni uceni o prirodé a spolecnosti
ve 20. stoleti
Josef Tuma (1865-1933) byl dalsi vyznamnou osobnosti, ktera méla vliv
na rozvoj vécného uceni. Zakladni ideou Tdmovy védecké préce je hledani
vychodiska pro vyucovani v pfirodnim a spoleéenském prostredi ditéte
a individualizace tohoto vyuc¢ovani s bohatym vyuzitim prace v terénu.
Tamova metodicka pfirucka Vyucovani prvouce na skolach venkovskych
obsahuje naukové texty definujici obsah jednotlivych u¢ebnich témat. Sle-
dujeme-li ukazky Timovych text(, miZeme konstatovat, Ze texty maji vysokou
informativni hodnotu (Raskov4, 2016, s.35).

V roce 1915 vychdzi nové u¢ebni osnovy pod ndzvem Osnovy ucebné pro
Skoly obecné s ¢eskym jazykem vyucovacim v Kralovstvi Ceském rozdélujici
vyucovani redliim do tfi stupnt. Ve 3.—5. ro¢niku narodni skoly byl zaveden
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samostatny pfedmét vlastivéda, ktery zahrnoval poznatky zemépisné, déje-
pisné, pfirodovédné a z&asti i fyzikalni. (Podrouzek,1999)

Osnovy dovolovaly uciteldim pracovat s ucivem relevantnim pro vyhradné
mistni poméry, coz mnohdy vedlo k naduzivani regionalnich prvkd v ucivu
a devalvaci principu soustavnosti ve vyuc¢ovani pfirodovédy a vlastivédy.
Vysledkem bylo prohloubeni v nejednotnosti ve vyucovani a volani uciteld
po reformé a vytvoreni koncepce skolniho programu. 1. ucitelsky sjezd
v Praze v roce 1920 se tak zabyval otazkami: ,Jak vyuc¢ovat redlnym pred-
métlm, logicky nebo psychologicky?“ ,Ma byt ve stfedu vyucovani ucéivo
nebo 7&k?" (Cerny, 1923, s.4-5) Je stfedem z&jmu samotny systém véci
a jevl nebo zivot ditéte, jeho zkusenosti a zajmy?

Klicovy vyznam v pojeti pfirodovédy mélo ceské reformni hnuti ve 20.
a 30.letech minulého stoleti, pro které je charakteristicky pfiklon k naplfio-
vani principl koncentrace a globalizace. Vyznamnym predstavitelem byl
Rudolf Simek (1890-1940), ktery obhajoval psychologicky systém pojeti
redlnych pfedmétl. V kritické reakci na Timovo pojeti vyu¢ovani realiim
pfichazi s prvoukou jako vychovnym pfedmeétem a zarazuje ji do tzv. soci-
ologické skoly vyucovani. (Podrouzek, 1999)

Simkav pfinos pro vyuku pfirodovédy tkvi zejména ve formulaci kliovych
Ukoll ucitele ve vyucovani redlnych predmétd. Témi jsou zevrubné obezna-
meni s zivotem zdaka a prostredim, ve kterém sbira své zkusenosti, disledna
didakticka analyza a transformace uciva pro jednotlivé ro¢niky narodni skoly
a zameéreni na vytvareni uCebnich situaci, ve kterych zak vysvétluje pojmy
na zakladé vlastni dosazené empirie. Détska zkuSenost se v Simkové pojeti
odehrava v roviné smyslového vnimani a predstav a v roviné slovni, zpu-
sobu, jak redlny svét déti interpretuji. Vyrazny pfiklon k pedocentrickému
pojeti eduka&niho procesu Simek prezentoval ve svych dilech Ceskd prvouka
(1924) a Vlastivéda v narodni skole (1928).

Zahy po skonceni 2.svétové valky vychazeji Pfechodné u¢ebni osnovy
pro skoly obecné, méstanské a stredni. Uceni o vlasti a uceni o pfirodé je
v osnovach uciva pro 4. a 5.ro¢nik stanoveno zvlast a koresponduje s poli-
tickym zadanim té doby. Podrouzek (1999, s.41) uvadi: Previadalo slovné
nazorné vyucovani, zamérené na Cteni ¢itankovych textd s vécnou temati-
kou, doplnéné o kresleni a ru¢ni prace. Z absence konkretizace vécnych
poznatk( Ize dovozovat, jak mald dllezitost jim byla pfipisovana. Roztfis-
ténost vyuky, ktera nevede k systematickému osvojovani poznatkd, vedla
v roce 1948 k vydani nového skolského zakona pod nazvem Ucebni plan
a ucebni osnovy pro Skoly narodni, kde se plné prosadil akcent na zavedeni
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védeckého systému do vyuky vécnych nauk, tendence sjednotit obsah vzdé-
l[avani pro vSechny déti od 6 do 15 let a potlaceni psychologickych aspektl
vzdélavani zaloZenych na porozuméni potiebam v jednotlivych vyvojovych
obdobich. Uc¢ivo o pfirodé bylo zahrnuto do pfedmétu Vlastivéda jako jedna
z jejich slozek — U&eni o vlasti, o pfirodé a Zékovska organizace a bylo
vyznamné ideologicky zatéZzovano, i kdyz se mél projevovat regionalni zre-
tel a méla byt podporovana zakova zku$enost. (Simik, 2015) Nedostatek
tésného sepéti teorie a praxe a priliSné mnozstvi uciva byly nejcastéjsimi
zdroji kritiky pedagogickeé verejnosti.

K redukci pfirodopisného uciva dochazi v roce 1954 s vydanim Uceb-
nich osnov pro 1.—5. postupny ro¢nik vSeobecné vzdéldvacich skol — narodni
Skola. Pfirodovédné ucivo je v ¢asové dotaci dvou hodin tydné zafazeno
az do 5. ro¢niku v rdmci predmétu biologie a vécné uceni obecné se opét
obsahové prolina s vyukou materského jazyka. Pokusné ucebni osnovy vse-
obecné vzdélavacich skol z roku 1957 jsou dilezitym predstupném na cesté
0 osamostatnéni vécného uceni, kdy je ucivo pfirodovédného a zemépis-
ného charakteru pro 4. a 5. ro¢nik vyjmuto z vyuky ¢eského jazyka. Tento
proces je dovrSen v roce 1958 v Pokusnych osnovach pro dvandctileté
stredni skoly, kdy je pro 1.—5. rocniku vécné uceni zavedeno jako predmét
s nazvem Uceni o pfirodé a spolecnosti.

V roce 1960 vychazeji Ucebni osnovy pro 1.—5. ro¢nik zakladni devitileté
skoly akcentujici sepéti skoly se Zivotem v duchu budovani socialismu.
Ideologické cile se promitaly do epizodické koncepce vlastiveédného a pfi-
rodovédného uciva jako systém obraz( ze Zivota v pfirodé a spole¢nosti.
Byl kladen zretel na pfirozenou aktivitu, bezprostfednost zak( a pozadavek
konkrétnosti v détském vnimani svéta. Tento obrat ve vnimani dllezitosti
psychologickych a fyziologickych zvlastnosti déti mladsiho Skolniho véku
Ize vnimat jako zasadni po letech upfednostiovani vyu¢ovaciho obsahu.

Za vychodisko pro tvorbu didaktickych zasad pfirodovédného vzdéla-
véni na 1. stupni Ize povazovat préci Bohuslava Rehdka (1895-1967), ktery
rozpracoval didaktiku biologie zalozenou na inspiraci Komenskym a jeho
zéakladnimi principy — védeckosti, vychovného plsobeni a tésného propo-
jeni se zivotem. Pro vyuku biologie formuloval specialni cile a stanovil kli-
cova témata, jejichz vyuku oprel o pét dalSich didaktickych zasad, a sice
ndzornosti, aktivity Zakd, soustavnosti, pfiméFenosti a trvalosti. Vyznamnou
roli ve zvySovani efektivity vyu€ovaciho procesu v pfirodovédé spatroval
v metodé pozorovani, metody vhodné pro ziskavani zadsoby jasnych pred-
stav a zkusenosti pro konkretizaci pojmu a jevl i hodnoceni ziskanych
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dat a jejich posouzeni v kontextu. Je autorem inspirativnich publikaci pro
odbornou i laickou vefejnost, ve kterych predstavuje bohaty zasobnik akti-
vit na pfirodovédné vychazky. Vedle metodickych ndmétd pro pozorovani
zjistujici a popisné, formuloval také klicové didaktické aspekty pozorovani
objevného. Rozvijeni pozorovacich a poznadvacich schopnosti je predpo-
kladem pro spravné pozndvani svéta. A navyk uvazlivé pozorovat, zkoumat
prirodni jevy, pfemyslet o nich, analyzovat je a tvofit si zaveéry, presvédcovat
se o jejich spravnosti — tento ndvyk je uZite¢ny pro prakticky Zivot v kazdém
povoléni. (Rehéak, 1968, s.11)

70. 1éta 20. stoleti pfindseji zasadni ideologické, obsahové i struk-
turdIni zmény ve Skolstvi. UCebni plan navrzeny Vyzkumnym uUstavem
pedagogickym je postaven na nasledujicich principech: princip demokra-
ticnosti vzdélani, princip spojeni skoly se Zivotem, princip vSestranného
vzdélani a rozvoje schopnosti a zajmd mladeze. Umoznuje pfizplsobit
vzdélavani schopnostem a zajmim z&kud. Obsah vzdélavani je moderni-
zovan. Do popredi se opét dostdvaji predméty o prirodé a spole¢nosti:
prvouka, vlastivéda a pfirodovéda. Pres vyse uvedené dilezité principy
je tfeba podotknout, ze hlavnim cilem byla vychova budovatele sociali-
stické spoleénosti (Simik, 2015). V pfedmétech o pfirodé a spole&nosti
mél byt kladen ddraz na regiondlni prvky uciva a dlsledné propojovani
vyuéovani s zivotem déti a dospélych tam, kde Ziji. (Podrouzek, 2003, s.
25). Pro vyucovaci proces piirodovédy je charakteristicky akcent na rozvoj
operativniho mysleni zakl prostfednictvim uvédomovani si vztahl mezi
vécmi a jevy v pfirodé a spole¢nosti. Pozornost je vénovana také efektivité
metod a forem vyuky.

Antonin Altmann (1921-1986) ve svych odbornych publikacich zamé-
fenych na vyuku biologie na zakladnich devitiletych skolach jednoznacné
vymezoval pojmy vyuc¢ovaci metoda, organizac¢ni forma a didakticka
zasada, pricemz rozliSovacim prvkem je oboustranna c¢innost ucitele
a zéka. Demonstraci pfirodnin nelze povaZovatza metodu, nebot vZdy neza-
jistuje aktivni ¢innost Zak( a omezuje se ¢asto jen na nazirani bez dalsi
dusevni ¢innosti. Demonstrace pfirodnin je jednou z forem metody pozoro-
vani. (Altmann, 1975, s.10)

Moderni vyu¢ovaci metody maji podle Altmanna vychdazet z principl
piagetovské pedagogiky. Piaget svym empirickym zkoumanim vysvét-
lil vyvojovou podminénost vytvareni predpokladd poznavani, podrobné
definoval faze kognitivniho vyvoje a stal se prikopnikem konstruktivistické
teorie znalosti.
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Pedagogicky konstruktivismus jako vzdélavaci teorie, kterd se vyvinula
na pocatku 20. stoleti, na rozdil od pfedchazejicich teorii, coz jsou kogniti-
vismus a behaviorismus, pfijima skutecnost, Zze mozek se dynamicky méni.
Konstruktivistické vyucovani predpoklada aktivni participaci zaka na uceb-
nim procesu, samostatné ziskavani poznatk( pfi uplatnovani aktivizacnich
metod a forem vyuky, experimentovani a diskusi. Znalosti nejsou pasivné
prijimany, ale jsou subjektem aktivné vytvareny v pribéhu procesu pozna-
vani. Konstrukce vlastniho vyznamu myslenek prenesenych prostrednictvim
edukacniho procesu je jednim z princip personalniho konstruktivismu.
(Whealty, 1991)

V konstruktivisticky pojaté vyuce dochazi k obohacovani a zpfesnovani
stavajici myslenkové struktury zaka. Takova vyuka je spojena s rozvojem
kritického mysleni, ale i zdokonalovanim komunikacnich a kooperativnich
dovednosti zaka.

Realizace konstruktivistickych didaktik ve vyu€¢ovani ma podle Kalhouse,
Obsta a kol. (2002) fadu podob:

m Konstruktivismus jako reprodukce dosavadnich pojeti, naivnich
teorii. Uvedena kognitivni rekonstrukce mé vzdy podobu operaci.
Konstruktivismus je tedy mozné a nutné pojimat jako stimulovani
v tomto pojeti bude u déti zdlraznovat rozvoj operacniho mysleni.

m Konstruktivismus je mozno rovnéz pojimat jako autokonstrukeci.
V uceni jde nakonec vzdy o budovani vlastni identity v socidlnim kon-
textu. (Stech, 1992). Z&ék se snazi porozumét sobé samému, svému
mistu ve svété a spolecnosti. Z uciva je pro néj relevantni to, co mu
pomaha vice se stat tim, kym byt chce. Budovani identity napomaha
konfrontace s nazory druhych, dialog, kooperace. (Kasikova, 1997)

m Znalosti jsou socidlnimi konstrukty, s mnohosti moznych reprezen-
taci jedné informace. Pozaduje se, aby zak ucinil zkusenost s tim,
Ze poznani je vysledkem ¢innosti konkrétnich lidi, ktefi pro néj zvo-
lili jedno z moznych vyjadreni, Ze se pojeti rznych lidi lii. Zak ma
rozumét riznym reprezentacim skutecnosti a prechazet mezi nimi.
(Hejny a Kufina, 2001)

V takto pojaté vyuce uZ nejde o tradiéni ucitelovo preddvani poznatku
a o pasivni prebirani téchto poznatku Zaky, ale o samostatné aktivni zvladnuti
novych poznatkd. (Altmann, 1975, s.10) Podle Altmanna z4ci ziskaji nejkva-
litnéjsi a trvalé védomosti pfi vlastnim bezprostfednim kontaktu a aktivni
praci s pfirodninami.
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Altmann pfipojil k Rehdkem stanovenym principdim a zésadam vyuky bio-
logie dalsi Ctyfi — zasadu srozumitelnosti, individualniho pristupu k zakim,
respektovani mezipredmétovych vztahi a zasadu hygieny a bezpecnosti.
Po doplnéni zasady zpétné vazby je tak vytvorena sada didaktickych zasad
pro pfirodovédné vzdélavani zaka primarni skoly a pfipravu aktivit pro pred-
Skolni vzdélavani (Jancarikova, 2019).

V roce 1976 je do osnov zcela nové zaveden predmét pfirodovéda ve
3. a 4.ro¢niku s dvouhodinovou tydenni dotaci. Kromé prace s ucebnico-
a vztahy, tyto zkoumat, diskutovat a prezentovat své porozumeéni. Mnozstvi
poznatk(, které si Zaci méli osvojit v rdmci naplnéni osnov, vSak v mnoha
pripadech vedlo spiSe k praci s faktograficky naro¢nymi studijnimi texty
a memorovani poznatkd na tkor porozuméni ucivu prostrednictvim pfimého
kontaktu a osobni zkuSenosti s pfirodnimi jevy a zakonitostmi.

Na pocatku 80. let 20. stoleti se v souvislosti s rozvojem ekologie a celo-
spolecenskym priklonem k péci o Zivotni prostredi objevuji ve vyuce ten-
dence k zafazovani prozitkd zak( do edukacniho procesu. ProzZivani situaci
prostrednictvim didaktické hry, experimentovani a manipulace s redlnymi
pfirodninami v realném prostredi se ve vétsi mife uplatfiovaly ve vyukovém
rejstfiku pedagogl stejné jako zarfazovani rozmanitych forem skupinové
prace zak(. Objevovani svéta v jeho celistvosti vedlo ke stanovovani kli-
¢ovych témat, kolem kterych bylo ucivo riznych pfedmétd koncentrovano,
byly formulovany problémové tlohy a zaci pracovali na jejich feSeni v rdmci
projektového vyucovani.

Po roce 1989 dochazi k celospole¢enskym zménam, které jsou v oblasti
Skolstvi reprezentovany formulaci Standardu zakladniho vzdélavani a vzni-
kem tfi vzdélavacich program(: Obecna skola (1995), Zakladni skola (1996)
a Nédrodni skola (1998). Ve vsech programech jsou uc¢ebni osnovy pro jed-
notlivé pfedméty o pfirodé a spolecnosti zpracovany velmi zevrubné.

Vzdélavaci program Obecna skola pracuje s pojetim predmétt o prirodé
a spole¢nosti komplexné. Vnitini diferenciace tak nastdva v podobé for-
mulace ¢asové — tematickych planl pro jednotlivé ro¢niky se zachovanim
modelu prvouka v 1.-3. ro¢niku a ve 4. a 5. ro¢niku pfirodovéda a vlastivéda.
(Vzdélavaci program Obecna $kola, 1996)

Cilem implementace pfirodopisného uciva je v prvouce a pfirodovédé
koncipované v programu Obecna Skola vést zaka k porozuméni zakladnim
vztahlim ve svété kolem, pomoci mu ve vytvoreni ucelené predstavy o Zemi
jako soucasti vesmiru, rozmanitosti podminek Zivota na Zemi, vztazich mezi
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Zivou a nezivou pfirodou a ¢lovékem i jeho odpovédnosti za udrzitelny rozvoj
na nasi planeté.

V programu Obecna skola je zietelny akcent na integraci vzdélavacich
obsaht jednotlivych pfedmétd i témat, propojovani spolecenskovédni a pri-
rodovédné baze. Postup edukacniho procesu respektuje vékové zvlastnosti
zak(, postupuje od blizkého k vzdalenému, od jednoduchého ke slozitému.
(Vosickova, Franzova, 1998). Ve 4.rocniku jsou Zaci vedeni k samostatné
praci, uci se pozorovat a provadét jednoduché pokusy. Pfi¢inné hledisko
véci a jevd, uvazovani o pojmech v souvislostech a osvojovani si autodi-
daktickych postupd, které pfipravuji Zaky na zp(sob vyuky na vyssim stupni
Skoly, tvofi tézisté vyuky v 5. ro€niku.

Kompletni standard, tedy 24 tematickych okruhd s jasné formulovanymi
cili a klicovymi pojmy, muze ucitel flexibilné preskupovat a usporadavat
do jednotlivych predmétl i rocnik(, realizovany ve vyuce véak museji byt
vSechny. Variabilni a na odborném uvazeni pedagoga implementovana
skladba uciva v jednotlivych tematickych okruzich v priibéhu péti let charak-
terizuje pojeti elementarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti ve vzdélavacim
programu Obecna skola.

Prioritou vzdélavaciho programu Obecna Skola je rozvoj ditéte jako
obcana. Dité je chdpdano jako centrum veskeré pozornosti a zamér(, upo-
zadén je objem uciva i osobnost ucitele.

Ve vzdélavacim programu Zakladni skola zajistuje pfirodovédné vzdé-
l[avani na 1.stupni prvouka v 1.-3. ro¢niku a ve 4. a 5. ro¢niku pfirodovéda
a vlastivéda. Obdobné jako u programu Obecné skola neni ucivo ¢lenéno
fixné do jednotlivych rocnikl. Pedagog k analyze a transformaci vzdélava-
ciho obsahu pfistupuje na zakladé podminek $koly, vlastnich zkusenosti Ci
vybéru ucebnic a didaktickych prostfedkd, pficemz vyznamné je zde hle-
disko regionu. Ucitel zpracovava ¢asové tematické plany, které aktualné
odpovidaji potfebam a zajmim zaka, tvorivé pracuje s Casovymi dotacemi
pro jednotlivé faze vyuéovaciho procesu, vybérem metod a strategii pro
dosazeni cill vyuky. V popredi je samostatna prace zakud s faktografickou
literaturou i aktivni poznavani pfirody. Uplathovany regionalni princip umoz-
nuje zarazovat Siroké spektrum Cinnosti s pfirodninami pfimo v terénu, nej-
Castéji na Skolni zahradé a v blizkém okoli Skoly v zavislosti na podminkach
typickych pro Skoly méstské a venkovské. OdliSnosti |ze spatfit ve skladbé
uciva ve 4. a 5. ro¢niku.

Zatimco ve 4.ro¢niku jsou tematické celky Rozmanitost pfirody; Neziva
pfiroda, rostliny a zivocichové v zimé, Pfirodni spoletenstva na jare
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uspradany v souladu s fenologickym pojetim vyuky, v 5. roéniku je zakidm
kromé jednotlivych témat Zemé, Vesmir, Rozmanitost podminek zZivota
na Zemi a Clovék, jeho Zivotni podminky a vztahy k prosttedi pfedstavena
také podstata klasifikace organismdi. (Vzdélavaci program Zakladni skola,
1996)

Ve vzdélavacim programu Zakladni Skola je u€ivo zaloZzeno zejména
na pozorovani a porovnavani, sepéti teoretickych poznatk( s odrazem v redl-
ném zivoté. K tomu mélo byt vytvareno ve vyuCovani dostatek prilezitosti,
aby zaci zejména: ziskavali zakladni védomosti o Zemi, ¢lovéku a technice,
poznavali zakladni jevy a vztahy v pfirodé, poznavali souvislosti mezi orga-
nismy navzajem, mezi organismy a prostfedim i mezi ¢lovékem a ostatni
biosférou, rozvijely se jejich schopnosti s pomoci ucitele i samostatné
poznavat, pozorovat a zkoumat pfirodu a fesit pfimérené narocné ukoly
a problémy, utvareli si kladny vztah k pfirodé, ke svému zdravi a zdravému
zplisobu Zivota i k ochrané Zivotniho prostfedi jako celku. (Simik, 2015).

Zé&ci se uéi rozumét pfirodovédnym pojmiim, zékonitostem a jeviim pro-
stfednictvim vlastni empirie, uplatfuji se metody zaloZzené na dramatizaci,
didaktické hry a modelové situace, aktivity s ekologickou tematikou presa-
hujici do volnoc¢asovych aktivit.

Obsah zakladniho vzdélani je ve vzdélavacim programu Zakladni Skola
povazovan za prostiedek rozvoje osobnosti zaka, za nastroj jeho orientace
v kultufe a ve spole¢nosti, pficemz primarni funkci ma napliovani kogni-
tivnich cild.

Ve vzdélavacim programu Narodni Skola jsou pfedméty o pfirodé
a spolecénosti rozdéleny stejné jako u predchozich vzdélavacich programd,
na prvouku, pfirodovédu a vlastivédu. Dliraz je kladen na ¢innosti Zéka.
Vyhodnocovani stanovenych cil( usnadnuje vyuZivani aktivnich sloves.

Ucebni plan pfirodovédy v programu Narodni Skola je tvoren ¢asti
zdkladni a nadstavbovou, kterd umoznuje diferenciaci a individualizaci
vyuky. Pro 4. ro¢nik je charakteristicky naukovy charakter poznavani pfirody
jako propedeutika pfirodovédnych predmétd na 2. stupni. Stejné tak je vSak
akcentovan osobnostni rozvoj a budovani zivotnich dovednosti v tématech
Podminky Zivota na Zemi, Ziva pfiroda, Clovék, Ekologie, Méfeni a vazeni
ajiné. V 5. ro¢niku se zaci pfipravuji na studium systému poznani. Klicovym
tématem je ¢lovék a jeho vztahy k okolnimu svétu. Kazdodenni konkrétni
zkusenost 7akd je bazi pro nové poznatky v tématech Zemé, NeZiva a ziva
ptiroda, P(ida, Pfirodni spole¢enstva, Zkouman latek, Clovék, Technika, Véda
a lidské poznavani. (Vzdélavaci program Narodni skola, 1997)
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Vzdélavaci program Ndrodni skola je zalozen na projektovém vyuco-
vani jako komplexni metodé, kterd zakm umoznuje prozkoumavat ucebni
problém z vice GhlG pohledu. V projektovém vyucovani jde o spole¢né
premysleni, hledani, diskusi a fesSeni smérujici k dosazeni konkrétniho cile
na zékladé promysleného postupu &innosti. Zaci se u&i organizovat si praci,
orientovat se v informacnich zdrojich, zpracovavat informace, hledat souvis-
losti, pfekonavat prekazky, kriticky myslet, pouzivat fantazii i spolupracovat
a ucinné komunikovat. Pedagog zarazuje projektové vyucovani s jasnym
zamérem. Proc je zvolené téma vhodné pro zpracovani projektovou vyukou?
K jakému vyuziti osvojenych poznatki (jakému produktu) mizeme sméro-
vat? Projekt umozZnuje z&k(im vlastni hledani a objevovani. Siroké autono-
mie v rozhodovavani zak(, odpovédnost a prostor pro kreativni mysleni je
v projektové vyuce pfitomna uz od faze planovani. Pfi planovani projektové
vyuky pedagogové zvazuji Casovou naro¢nost a uvédomuiji si, ze zadnou
z fazi neni mozné preskocit ¢i zkratit. Pfechod do dalsi faze nastava vzdy
v souladu s potfebami zakd. Projektova vyuka je prilezitosti pro rozvoj auto-
didaktickych dovednosti zakl diky praci s Sirokym spektrem pracovnich
a informaénich materiald. Zaci se ugi kriticky myslet, efektivné zpracovavat
informace ze studijnich text(, ale i z tabulek, diagram(, grafi a schémat.
Projektové vyucovani skyta prilezitosti pro Sirsi napliovani cil( afektivnich
a socialnich.

Zakladni myslenkovou osou vzdélavaciho programu Narodni skola je
respektovani détstvi jako plnohodnotné obdobi zivota. Program by mél
poskytnout détem globalni pohled na svét. Zakladem demokratické spo-
leénosti je svobodny ¢lovék schopny nést odpovédnost za sva rozhodnuti.
Ucitel zde hraje predevsim tlohu pozitivniho pfikladu, ktery pomaha zakim
nalézt cestu pfi zaclefovani se do spolegnosti. (Simik, 2015)

Prirodovédné vzdélavani na 1. stupni zakladnich skol
ve 21. stoleti
Milnikem v koncepci vzdélavani v evropském kontextu se stal vysledek
iniciativy UNESCO a touto organizaci ustanovené mezinarodni komise
v Cele s vyznamnym evropskym politikem, Jacquesem Delorsem. Studie
Vzdélavani pro 21. stoleti UCeni je skryté bohatstvi deklaruje vzdélavani
v kazdé zemi jako ndrodni prioritu a akcentuje jeho vyznam pro budovani
rovnocenného partnerstvi mezi staty a narody.

Podle této studie ma byt vzdélavani v pribéhu celého Zivota zaloZeno
na tzv. Ctyrech pilifich — U¢it se pozndvat, U¢it se jednat, UCit se byt spolecné
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s ostatnimi a UCit se byt. Tyto pilife jsou zdkladem pro vytvoreni vzdélava-
ciho kurikula a charakterizuiji, jak ma byt vzdélavani pojimano. UCit se pozna-
vat podle Delorse znamenad propojovat dostatecné Siroké obecné znalosti
s moznostmi pracovat ve vybranych predmétech do hloubky. Metakognice
- tedy dovednost jedince ucit se ucit — nahliZet a reflektovat vlastni procesy
uéeni - je vyznamnou slozkou dimenze U¢it se pozndvat.

Na vychodiska Delorsovy studie navazuje Narodni program rozvoje vzdé-
lavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha, ktery vznikl na zakladé usneseni
vlady CR &.277 dne 7. dubna 1999. Bila kniha je pojata jako systémovy
projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové
programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stred-
nédobém horizontu. Zahrnuje oblast predskolniho, zakladniho a stfedniho
vzdélavani, tercidrniho vzdélavani a vzdélavani dospélych.

Vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly by mélo sméfovat k vytvareni
predpokladd pro celozZivotni uceni — ,....postupné utvareni uceleného nahledu
na svét v€etné vztahu k Zivotnimu prostfedi zalozenému na citlivém a zna-
lostnim a aktivnim pFistupu k jeho ochrané, kultivace Zakovy osobnosti
(jeho postojl, hodnotovych orientaci a zajm(l) a podpora zdravi.“ (Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bila kniha, 2001)

Rozvoj lidské individuality, jehoz predpokladem je péce o uchovani
jejiho fyzického a psychického zdravi, zahrnuje kultivaci a podporu sebere-
alizace kazdého jedince a maximalni uplatnéni jeho schopnosti, a vychova
k ochrané zivotniho prostiedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spo-
le¢nosti patfi mezi kliCové roviny vzdélavaci soustavy. V Bilé knize je téz
akcentovana potreba ,pfiznivé socidlni, emocionalni a pracovni atmosféry.
Skola musi byt pro zéka mistem pozitivnich prozitkd a zajimavych zku-
Senosti.

V souladu s principy kurikuldrni politiky zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zékoné
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani (skolském zakoné), ve znéni pozdéjsich predpisd, se
do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich dokument pro
vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvéareny na dvou
Urovnich - statni a Skolni. Statni troven v systému kurikuldrnich dokument
predstavuji rdmcové vzdélavaci programy (dale jen RVP), které vymezuji
zdvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni
a stfedni vzdélavani. Skolni Groven predstavuji $kolni vzdélavaci programy
(déle jen SVP), podle nichz se uskute&riuje vzdélavani na jednotlivych
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Skolach. SVP si vytvafi kazda skola podle zasad stanovenych v pfislusném
RVP. Pro tvorbu a tpravu SVP mohou $koly vyuzit dostupnou metodickou
podporu. (RVP 2V, 2021)

Réamcové vzdélavaci programy zdlraznuji klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém zivoté; z koncepce celozivotniho uceni; formuluji
ocekavanou Uroven vzdélani stanovenou pro v§echny absolventy jednotli-
vych etap vzdélavani; podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni
odpovédnost uciteld za vysledky vzdélavani.

V roce 2007/2008 vstupuje v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro
zéakladni vzdélavani, poprvé publikovany v roce 2005 a revizemi prochazi
v letech 2007, 2012, 2013, 2016 a 2017, dale v tzv. malé revizi v roce 2021
a aktualné probihajici tzv. velké revizi 2023. Klasické osnovy jednotlivych
predmétl jsou nahrazeny vzdélavacimi oblastmi. UCivo je nastinéno velmi
obecné a ma doporucujici charakter. Zavaznymi se vSak stavaji ocekavané
vystupy v podobé dosazené Urovné védomosti a dovednosti ve vzdélavacich
oblastech, které jsou na 1. stupni ZS &lenény do dvou obdobi (1. — 3.roénik
a 4.-5. rocnik).

Predméty o pfirodé a spolecnosti jsou v RVP ZV koncipovany do kom-
plexni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, kterd vymezuje vzdélavaci
obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolec¢nosti, vlasti, pfirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatruje pohled do historie i sou¢asnosti
a smérfuje k dovednostem pro prakticky Zivot. Pfestoze byly nazvy predmét
prvouka, vlastivéda a pfirodovéda fakticky zruseny, zkusenost z pedago-
gické praxe svédéi o jejich stalém uzivani.

Minimalni éasové dotace integrovaného piedmétu Clovék a jeho svét je
stanovena na 12 hodin tydné ve vSech ro¢nicich. V principech organizace
vyuky je charakteristicky postup od blizSiho ke vzdalenéjSimu a od jedno-
se seznamuiji s mistné i casové vzdalenéjSimi osobami i jevy a se slozitéj-
simi dé&ji. (Simik, 2015)

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je v Rd&mcovém vzdélavacim pro-
gramu pro zakladni vzdélavani (2021) charakterizovana jako vzdélavaci
oblast, ktera:

m je koncipovana pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani,

m vymezuje vzdélavaci obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolec¢nosti,

vlasti, pfirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeci a dalSich témat,

m uplatiuje pohled do historie i sou¢asnosti,
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m smeéfuje k dovednostem pro prakticky zivot,

m Siroce pojatym integrovanym obsahem spoluutvafi povinné zakladni
vzdélavani na 1. stupni.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) ¢leni
obsah vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét do péti tematickych celk,
a sice:

1. Geograficka slozka — Misto, kde Zijeme,

Spole¢enskovédni slozka — Lidé kolem nas,
Historicka slozka — Lidé a cas,

Prirodovédna slozka — Rozmanitost pfirody,
Zdravovédna slozka — Clovék a jeho zdravi.

a e

Integrace téchto tematickych okruhll skolam umoznuje vytvaret
na urovni Skolniho vzdélavaciho programu (SVP) varianty vyu€ovacich
predmétl a jejich vzdélavacich obsah(. V praxi vyuky ve druhém obdobi
1. stupné je vzdélavaci obsah napfi¢ tematickymi celky implementovan
do vyuky predmétd vlastivéda a pfirodovéda s potencidlem pfipravovat
zaklady pro specializovanéjsi vyuku ve vzdélavacich oblastech Clovék
a spole¢nost, Clovék a pfiroda a vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi na 2.
stupni ZS.

Pojem prirodovéda je uzsim praktickym oznacenim vzdéldvaciho obsahu
oblasti Clovék a jeho svét, ktery se zaméfuje zejména na problematiku roz-
manitosti Zivé a nezivé prirody, biologii ¢lovéka a jeho zdravi a environmen-
talni témata.

Zasadni podminkou pro Uspésné prirodovédné vzdélavani je pfima zku-
Senost zaka a jeho vlastni prozitek pfi osvojovani védomosti, dovednosti
a postojl.

Smyslem a cilem vzdélavani podle RVP ZV je vybavit zaky souborem kli-
¢ovych kompetenci na takové drovni, ktera je pro né dosazitelna na zakladé
vyvojovych determinant, a sice:

m kompetence k uceni,
kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanské,
kompetence pracovni,
kompetence digitalni.
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Soucasti RVP ZV jsou prirezova témata umoziujici propojeni vzdéla-
vacich obsaht obord. V praxi vyuky zakladnich skol je obsah prafezovych
témat realizovan v podobé projektovych ¢i tematickych dnl, ¢asto ve spo-
lupraci s odborniky a zajmovymi organizacemi ve fazi pfipravy i realizace.
Priifezova témata napomadhaji osobnostnimu a charakterovému rozvoji
74kl a vytvareji prostor pro utvareni jejich postojd a hodnotového systému.

V kontextu pfirodovédného vzdélavani Ize naplhovani obsahu jednotli-
vych prlfezovych témat ve vyuce zakd mladsiho ¢i stfedniho skolniho véku
konkretizovat nasledovné.

Osobnostni a socialni vychova

Smyslem osobnostni a socialni vychovy je pomahat Zakovi utvaret prak-
tické zivotni dovednosti. Prilezitosti pro rozvoj zdka v této oblasti souvisi
s porozuménim sobé& samému, svému télu ve zdravi i nemoci, s rozvojem
sebepojeti, seberegulace, osvojenim postupl psychohygieny a zajisténi
osobniho bezpeci apod. Vyznamné se uplatiiuje nacvik efektivni komuni-
kace a budovani kvalitnich mezilidskych vztaht. Prozitkovy charakter osvo-
jovani zivotnich dovednosti ve variantné heterogennich skupinach zaka je
urcujici pro efektivitu tohoto procesu.

Vychova demokratického obcana

Cilem prarezového tématu Vychova demokratického obc¢ana je vybavit Zéka
zakladni drovni ob&anské gramotnosti. Prilezitosti pro utvareni zadoucich
postojl 24kl v ramci regionalni soudrznosti tkvi v zevrubném poznavani
domova, rodné vesnice ¢i mésta ve vSech jeho oblastech s akcentem na pfi-
rodu regionu a jeji specifika. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech. Toto prirezové téma podporuje ve védomi a jednani Zaku
tradi¢ni evropské hodnoty, kam fadime mimo jiné osobni zodpovédnost
spolu s racionalnim uvazovanim, kritickym myslenim a tvofivosti. Determi-
nanty kritického mysleni se vyznamné uplatni v feSeni problémové otazky
dopadu globalnich vlivii na Zivotni prostredi regionu, ¢i vyhod a nevyhod
globalni dostupnosti produktd, surovin a energetickych zdroja.

Multikulturni vychova

Cilem multikulturni vychovy je zprostfedkovani poznani vlastniho kulturniho
zakotveni a porozumeéni odliSnym kulturam a tradicim. Prilezitosti pro poro-
zumeéni témto odliSnostem v kontextu rozvoje pfirodovédné gramotnosti
Ize modelovat na prikladech prirodnich narodu a jejich Zivotnich princip(,
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které svoje bytostné spojeni s pfirodou odrazeji ve své kulture a spolecen-
ské hierarchii.

Environmentalni vychova

Podstata tohoto prirezového tématu vede zaka k porozuméni komplexnosti
a slozitosti vztah( ¢lovéka a zivotniho prostredi a potfebé prechodu k udr-
zitelnému rozvoji spole¢nosti. Obsah tématu skyta uceleny elementarni
pohled na okolni pfirodu a prostredi. Ui pozorovat, citlivé vnimat a hodnotit
priciny a disledky zasah lidské ¢innosti do krajiny. Vede k rozvijeni envi-
ronmentalni senzitivity ovliviiovanim emociondlni stranky osobnosti Zaka
a akcentuje rozvoj postojové slozky pfirodovédné gramotnosti.

Medialni vychova

Toto prirezové téma nabizi elementarni poznatky a dovednosti tykajici se
medidlni komunikace a prace s médii. Dovednosti jsou orientovany na efek-
tivni praci s fakty, orientaci ve studijnich zdrojich, rozliSovani nazord a faktd,
ovérovani informaci z vice zdrojt, vyhodnocovani dopadu medialnich sdé-
leni na rozhodovani jedince ¢i vyuzivani podnétl z médii pro rozsifovani
spektra védomosti. (Otavova, 2023)

Pfirodovédné vzdélavani a rozvoj pfirodovédné gramotnosti jsou stre-
dem zajmu také v kontextu vSeobecného vzdélavani. Mezinarodni vyzkum
PISA Programme for International Student Assessment v oblasti pfirodo-
védné gramotnosti se zaméruje predevsim na zjistovani praktickych znalosti
a dovednosti ZakU a na jejich schopnost pouzit je v kazdodennim Zivoté.
Vysledky 74kd na konci povinné skolni dochéazky mohou odhalit mnohé
vystupy relevantni pro podobu pfirodovédného vzdélavani na 1. stupni
zéakladnich skol.

Prirodovédnou gramotnost Ize definovat jako schopnost vyuzivat pfiro-
dovédné védomosti, klast otdzky a z danych skute¢nosti vyvozovat zaveéry,
které vedou k porozuméni svétu pfirody a pomahaji v rozhodovani o ném
a 0 zménéach plsobenych lidskou &innosti. Ctyfi hlavni slozky pfirodovédné
gramotnosti jsou:

m zdakladni pfirodovédné védomosti, kterych by zaci méli nabyt;

m kompetence, které by si zaci méli osvojit a naucit se je pouzivat;

m kontext, ve kterém se Zaci s pfirodovédnymi problémy setkavayji;

m postoje zaku k pfirodnim védam. (Mandikova, 2012)
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Formulace cil(l a vytyéeni obsahu soucasného pojeti pfirodovédného
vzdélavani ve 2. obdobi 1. stupné zakladni skoly v souladu s vychovné-
-vzdélavacimi potfebami cilové skupiny zak(, profesnimi kompetencemi
pedagogl a potfebami spolecnosti se odviji od posouzeni vyvoje predmétl
o pfirodé. V predlozeném prehledu dllezitych etap a osobnosti ve vyvoji
prirodovédného vzdélavani Ize spatfit odraz princip(, cilt i podminek pro
konstruovani obsahu dnesni pfirodovédy.

Nezvalova (2007) formuluje principy pfirodovédného vzdélavani nésle-

dovné:

Prirodovéda je pro vSechny zaky. VSichni zaci bez rozdilu mohou do-
sahnout cilll vymezenych obsahovymi standardy predmétu rliznym
zpUsobem, v rozdilné hloubce, v rozdilném c¢ase.

Uceni se pfirodovéde je aktivni proces. Proces pozndavani pfirody je
zalozen na aktivni konstrukci a vykladu pfirodnich procest a jevi
v komunikaci s vrstevniky.

Prirodovéda reflektuje intelektualni, kulturni a historické tradice vy-
voje pfirodovédného poznavani a odpovida sou¢asnému stavu vé-
deckého poznani v pfirodnich védach. K vytvoreni pfirodovédného
obrazu svéta zaci vyuzivaji rozmanité metody védeckého poznavani
a zkoumani. Propojuji tak pfirodovédné poznavani s matematickymi
a technickymi postupy.

Zdokonalovani prirodovédného vzdélavani je soucasti kurikularni re-
formy. Prirodovédna gramotnost jako znalost a porozuméni pfirodo-
védnym pojmim a procestiim zahrnuje i fadu schopnosti spojenych
s kritickym myslenim a rozhodovaci zpUsobilosti.

V konstruktivisticky zaméreném vychovné-vzdélavacim procesu uci-
tel umoznuje zak{m kriticky myslet a pfebirat vétsi dil odpovédnosti
za své uceni, pficemz skutecné uceni se vyznacuje snahou odpovidat
na otazky pramenici z vlastnich potieb a zajmu Zaka.

Konstruktivisticky ucitel — stratég kritického mysleni — vytvafi ve tfidé
podnétné prostredi, které se vyznacuje zejména:

povzbuzovanim zakovy iniciativy a autonomie v rozhodovani,
vyuzivanim kognitivni terminologie pfi formulaci ukol(,

podporou diskuse na v§ech urovnich,

podnécovanim ke kladeni otevienych otazek,

podporou prezentace zakovskych prekonceptd,

vytvarenim pfilezitosti pro uplatnéni potencialu sociokognitivniho
konfliktu v feseni problémd.
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Oborové didaktiky pfirodnich véd Ize v poslednich dvaceti letech povazo-
vat na dynamicky se rozvijejici védni discipliny. K rozvoji vyznamné pfispivaji
stale Castéji a efektivnéji vyuzivané konstruktivistické didaktické postupy
v edukacnim procesu primarni Skoly i zvysujici se profesni kompetence
pedagogu. Pozitivni trend ve vyvoji sou¢asného prirodovédného vzdélavani
je dan rychlym rozvojem technologii, které jsou diky internetu a rozmanitym
vyukovym aplikacim dostupné odborné i laické verejnosti. UCitelé maji k dis-
pozici Sirsi spektrum nastrojl, které umoznuji motivovat k uceni o pfirodé
i Zaky, pro které by jinak dvere atraktivity pfirodovédného vzdélavani zstaly
pouze pootevieny. | ucitelé ziskavaji diky vyuzivani modernich technologii
nové kompetence. Ve vyuce zaloZené na aktivni praci zakd se citi jistéjsi,
Castéji prenaseji vyuku do terénu a umoznuiji zakim bezprostredni kontakt
se zkoumanou realitou.

Rozvoj oborovych didaktik i potfebu mezioborové spoluprace Ize vysle-
dovat i ve vyCtu praci poslednich nékolika let. Globalné se problematikou
oborovych didaktik zabyvé napfiklad Skoda a Doulik (2009), Janik (2009),
Stuchlikovd, Janik a kol. (2015) a dalsi.

Nejvyssim stupném prirodovédné gramotnosti je schopnost zodpovédné
a spravné spolurozhodovat o prirodovédnych problémech ve spoletenskych
souvislostech. Cilem vSeobecné vzdélavaci skoly je tedy pfipravit dnesni
Zaky na to, aby jednou (spolu)rozhodovali o vécech vefejnych. (Janéafikova,
2019, s. 29).

Zaver

Prezentovany prehled vyvoje elementarniho uceni o pfirodé a spole¢nosti
odhaluje vyznam problematiky pro vychovné-vzdélavaci proces v primarni
Skole obecné, a to v Sirokém spektru jeho determinant.

Mezi specialni cile pfirodovédného vzdélavani zakd mladsiho skolniho
véku patfi porozuméni fundamentdlnim pfirodovédnym pojm{m a zakondm
s uplatnénim tzv. kompozitniho modelu zahrnujiciho vyuzivani pfirodovéd-
ného poznani zakem v jeho praktickém Zzivoté pfi orientaci v environmental-
nich problémech i jeho porozuméni konceptualnimu systému a metodam
pfirodovédného poznavani.

V konstruktivisticky zaméfeném vychovné-vzdélavacim procesu ucitel
umoznuje zaklm kriticky myslet a prebirat vétsi dil odpovédnosti za své
uceni, pficemz skute¢né uceni se vyznacuje snahou odpovidat na otazky
pramenici z vlastnich potfeb a zajm( Zaka.
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Efektivni pfirodovédné vzdélavani se vyznacuje upfednostiovanim
ucebnich metod, které stavi na aktivni praci zaka v osvojovani novych
védomosti, dovednosti a postojl, na pfilezitostech pro vlastni pozoro-
vani, experimentovani, badani, méfreni a vyhodnocovani dat, modelovani
postup(, vyuzivani rozmanitych didaktickych prostfedk( a studijnich
zdrojd, efektivnim vyhledavani a zpracovavani informaci. Vyuka pfirodo-
védy sméfuje k vyuzivani metod a strategii, které umoznuji individualizaci
vyuky a tim i zacileni na rozvoj potencialu kazdého zdka na zakladé poro-
zumeéni jeho aktualnim vzdélavacim potfebam. Pozadavkem na kyzené
kvalitativni zmény v pfirodovédném vzdélavani je odklon od slovnich
monologickych metod vyuky a pfiklon k implementaci metod, které umozni
zafidit, aby uéeni zaka o pfirodé byl aktivni uvédomély proces zalozeny
na konkrétnich cilech a reflexi jejich naplfiovani. Vyu€ovani pfirodovédé
zalozené na diskusi se spoluzaky a ucitelem vede Uc¢innéji k osvojovani
novych poznatkd, tfibeni nazord a zpresnovani porozuméni pojmim, déjim
a stavim korekci plvodnich prekonceptll. Role ucitele jako garanta kvality
edukacéniho procesu spociva v hlubokém porozumeéni podstaté uciva pfi-
rodovédy a $ifi kompetenci ve zprostifedkovavani ugiva zakdm. Zadouci
kompetence a modely chovani si zak osvojuje zejména prostrednictvim
osobni zkusenosti a prozitku, kdy pedagog, zastava-li roli zapéleného pru-
vodce témito realnymi situacemi, vyrazné posiluje vnitfni motivaci zaka
k osvojovani pfirodovédnych poznatk(l a zaroven pomaha k rozvoji jeho
personalnich a socialnich kompetenci stézejnich pro ispésné uplatnéni
v zivoté. (Otavova, 2023)

V soucasnosti mizeme zaradit mezi nejvyraznéjsimi ceské odborniky
zabyvajicimi se pfirodovédnym vzdélavanim mladsich zakd napf. Jancafri-
kovou (2019, 2022), kteréa predstavuje specifika pfistupd, principl a zasad
v této oblasti v kontextu konstruktivistického pojeti edukacniho procesu,
Podrouzka (2000, 2003, 2004, 2005) prezentujiciho pojeti vyucovani
pfirodovédé na integrovaném pozadi ekosystém( a akcentujiciho fakto-
grafickou bazi discipliny nebo Nezvalovou (2005, 2006), ktera se zabyva
problematikou integrované vyuky pfirodovédnych pfedmétt v duchu kon-
struktivismu.

V rozvoji didaktické a psychodidaktické kompetence uplatiovaném
v pregradudlni pfipravé studentt v rdmci pfirodovédnych oborovych didak-
tik spatfujeme velky potencial.
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Abstract: This review paper presents the historical development of ele-
mentary learning about nature with a focus on the didactic aspects of
the educational process. The aim of the paper is not to provide a compre-
hensive detailed list of concepts, contents and approaches to teaching
science, or a complete summary of the pedagogical work of personalities
who have made a significant contribution to the development of the field of
learning about nature for pupils of younger school age. We seek to identify
key theories and themes and a synthesis of the existing knowledge that,
in a historical context, has made it possible to build elementary learning
about nature and society at Key Stage 1 for the needs of the contemporary
primary school. In a selection of theoretical approaches, teachers and their
representative works, we provide an illustrative overview of the development
of the concept of teaching science topics. We demonstrate the connection
between theoretical data and practical application by analysing selected
didactic aspects - educational goals, didactic principles and principles, tea-
ching methods, organisational forms and demands on teachers' professio-
nal competences in the context of political and socio-cultural conditions
that were significant for the development of pedagogy in key historical
periods.

Keywords: Learning, Elementary science education, Analysis of the
development of science education, Historical overview, Primary school
teacher.
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KARIN FODOROVA

Abstrakt: V pfispévku predstavujeme nové procesy, které inovovaly pred-
$kolni vzdélavani v Ceské republice v letech 2022 az 2023. Konkrétné
se jedna o inkluzivni vzdélavani v materskych skolach. Analyzovali jsme
dostupnost vzdélavani v matefskych Skolach, rozmanitost vzdélavani podle
narodnosti, zajisténi predskolniho vzdélavani pro déti se specialnimi vzdé-
l[avacimi potfebami, jeho ukotveni v dokumentech a zajisténi v personal-
nich podminkach. Studie je vystupem analyzy sledujici vzdélavani z verejné
dostupné databaze ¢eského statistického uradu a dokument( zverejnénych
Ministerstvem Skolstvi mladeze a télovychovy za skolni rok 2022/2023.

Klicova slova: Inovace, inkluze, predskolni vzdélavani, matefska skola.

Uvod
Vysoce kvalitni systémy predskolniho vzdéldvani a péce maiji fadu pfinost
nejen pro jednotlivce, ale i pro spoleénost jako celek, od lepsi trovné dosa-
zeného vzdélani a vysledk( na trhu prace az po mensi pocet socidlnich
systém predskolniho vzdélavani je v souladu s evropskymi standardy
a politikami, které kladou dlraz na kvality, inkluzi, dostupnost a efektivni
financovani. Diraz na profesiondlni rozvoj ucitel(, zapojeni rodin a komunit,
a pravidelné monitorovani a evaluace jsou kliCovymi prvky, které pfispi-
vaji k vysoké kvalité pfedskolniho vzdélavani v Ceské republice. Vyména
dobrych praxi a inovaci v ramci Evropské unie dale posiluje tento systém
a prispiva k jeho neustalému zlepSovani.

Dne 22. kvétna 2019 schvalila Rada Evropské unie ,Doporuceni rady”
o vysoce kvalitnich systémech predskolniho vzdélavani a péce (2019/C
189/02). Tyto systémy maiji fungovat pro v§echny déti, pro jejich osobni
blaho a rozvoj. Ceska republika se snazi tyto principy integrovat do svého
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vzdélavaciho systému a zlepSovat kvalitu pfedskolniho vzdélavani v souladu
s evropskymi standardy.

Oblastmi kvality systému predskolniho vzdélavani a péce (Visnovska,
2021) jsou: pfistup ke kvalitnimu pfedskolnimu vzdélavani a péci pro
vSechny déti; dliraz na dostupnost predskolniho vzdélavani (zafizeni musi
byt geograficky a finan¢né dostupnd pro déti, jejichz rodice o to pozadaji);
zaméstnanci jsou povazovani za nejvyznamnéjsi faktor v tomto odvétvi
(doporucuje se, aby zaméstnanci byli vysoce kvalifikovani a aby pribézné
prochazeli dalsim profesnim rozvojem); kurikulum je G¢innym nastrojem pro
zlepseni well-beingu, rozvoje a vzdélavani déti (doporucuje se, aby na vnitro-
statni Urovni existoval Siroky vzdélavaci ramec, ktery stanovi zasady udrzi-
telného rozvoje a vzdélavani déti prostfednictvim postup, které zohlednuji
zajmy, potieby a potencial déti); monitorovani a hodnoceni je oblast, ktera
pfispiva k udrZeni kvality; sprava a financovani, evropsky ramec vyzyva
vSechny organizace, které se podileji na spolupraci s malymi détmi a jejich
rodinami, aby spolupracovaly na lepSim uspokojovani potfeb téchto rodin
(Visnovska, 2021, s. 4-5; podle Evropské komise, 2021).

Predstavena Doporuceni Rady Evropskeé unie jsou vychodiskem pro nasi
analyzu cilenou do vybranych fesenych oblasti kvalit systému v predskolnim
vzdélavani v Ceské republice ve $kolnim roce 2022 /2023. Svou pozornost
jsme smérovali na pFistup k pfedSkolnimu vzdélavani pro vSechny déti,
jeho dostupnost v institucich s odliSnym zfizovatelem a jeho personalni
zajisteéni.

Inovace jako nové procesy

Evropska politika klade d(iraz na inkluzivni vzdélavani, které je dostupné
v§em détem, vCetné téch se specialnimi vzdéldvacimi potfebami a déti
z rGznych sociélnich a kulturnich prostredi. V Ceské republice je inkluze
podporovana rliznymi programy a projekty, které se snazi zajistit, aby kazdé
dité mélo pristup ke kvalitnimu predskolnimu vzdélavani.

Rada Evropské unie ve svém doporuceni klade dliraz na to, aby ¢lenské
staty Evropské unie poskytovaly inkluzivni a inovativni predskolni vzdéla-
vani pro vSechny déti, véetné déti z riznych prostiedi a déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, pocitaje i zdravotniho postizeni, a zaroven pred-
chazet segregaci a motivovat k jejich Ucasti bez ohledu na postaveni jejich
rodicll nebo pecovateld na trhu prace. Doporucuje povzbuzovat véechny
déti, aby se ucily jazyk, ve kterém probiha vzdélavani, a zaroven zohlednovat
a respektovat svlj matersky jazyk. Navrhuje posilit preventivni opatfeni,
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v€asné rozpoznani obtizi a poskytovat odpovidajici sluzby détem se zvlast-
nimi potfebami a jejich rodinam, a to se zapojenim vsech pfislusnych aktérq,
jako jsou vzdélavaci, socidlni nebo zdravotni sluzby, jakoz i rodict (Dopo-
ruceni rady o vysoce kvalitnich systémech predskolniho vzdélavani a péce,
2019/C 189/02). Ceska republika se snazi tyto principy integrovat do svého
vzdélavaciho systému, coz zahrnuje zlepseni dostupnosti, kvality a inkluzi-
vity prfedskolnich sluzeb, podporu profesniho rozvoje ucitel a implementaci
inovativnich pedagogickych pfistup(.

Inovace v predskolnim vzdélavani hraji klicovou roli v posilovani
kvality vzdélavacich program( pro nejmladsi déti. Vzdélavaci programy
jsou zasadnim prvkem v raném détstvi a maji vyznamny dopad na roz-
voj a osobni rist déti. Obsah inovativnich vzdélavacich programi je
cilen na inovace, které jsou svou povahou reakci na zmény ve spolec-
nosti v oblastech socialni, ekonomické a technologické povahy. UCitelé
uplatniuji ve své odborné vzdélavaci praci inovativni vzdélavaci obsahy
a inovativni pfFistupy. Inovativni pfistupy mohou byt zaméreny na r(izné
aspekty predskolniho vzdélavani, véetné pedagogickych metod, prostredi
vzdélavaciho zafizeni, zapojeni rodiny a vyuziti modernich technologii
a inkluzivni pfistup. Inkluzivni pfistup jsou inovace, smérfujici k zajisténi
inkluzivniho prostredi, které podporuje Gcast vSech déti, véetné déti cizincl
a déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a respektuje individuaini
rozdily a potfeby kazdého ditéte. UcCitelé ve svych profesnich ¢innostech
ve vzdélavani v matefskych Skolach, se zaméfuji na podporu celkového
rozvoje ditéte a pfizplsobeni se jeho individualnim potfebdm a zajmdm.
Prispivaji k pfipravé déti predskolniho véku na $kolni vzdélavani a jejich
Uspésny a bezproblémovy vstup do formalniho vzdélavaciho systému.
Do vzdélavani zahrnuji vyvoj a implementaci novych metod, technologii
a strategii, které podporuji a zlepsSuji vzdélavaci prostredi pro vSechny déti
v pfedskolnim vzdélavani. To mlze zahrnovat napfiklad pouziti technolo-
gickych nastrojl pro individualizované uceni, posileni podp(rnych sluzeb
pro déti se specidlnimi potfebami nebo vytvareni prostredi, ktera podporu;ji
rozmanitost a respekt k individualnim rozdilim. Celkové je cilem inkluze
ve vzdélavani a inovaci v této oblasti posilit pfistupnost, dostupnost a kva-
litu vzdélani pro vSechny déti, bez ohledu na jejich schopnosti, zdravotni
stav nebo socidlni pozadi.
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Vychodiska inkluzivniho vzdélavani v dokumentech EU
Péce o déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami ma v Evropské unii
zvlastni pozornost a je zahrnuta do riznych dokumentd a politik. Nékteré
z klicovych dokumentd a iniciativ zahrnuji:

= Ramcova strategie Evropské unie pro vzdélavani a odbornou pfipravu
(ET2020):

- Tato strategie se zaméruje na zlepsSeni kvality a pfistupu ke vzdéla-
vani v celé Evropskeé unii. Zahrnuje opatfeni k podpore véasné inter-
vence a inkluzivniho vzdélavani pro déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami.

- Evropska konvence o lidskych pravech: Tato konvence chrani pravo
na vzdélani a zabranuje diskriminaci na zakladé zdravotniho postize-
ni. Clenské staty jsou povinny zajistit, aby déti se specialnimi vzdé-
l[dvacimi potfebami mély pfistup k vzdélavani v souladu se svymi
schopnostmi.

- Evropsky pakt o dusevnim zdravi a blahu: Tento dokument zdlraz-
nuje dulezitost prevence a poskytovani podpory pro dusevni zdravi
vcetné déti s riznymi potfebami. Inkluzivni vzdélavani a dostupnost
podpurnych sluzeb jsou v ném klicovymi prvky.

= Smérnice Evropskeé unie o rovnych pfilezitostech: Tato smérnice za-
kazuje diskriminaci na zakladé zdravotniho postizeni a vyzaduje, aby
Clenské staty prijaly opatfeni k zajiSténi rovnych pfilezitosti v oblasti
vzdélavani, v€etné podpory déti se specialnimi potfebami.

Tyto dokumenty a iniciativy maji za cil zajistit, aby déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami mély pfistup ke vzdélani a péci odpovidajici jejich
individualnim potfebam a schopnostem a aby byly zajistény rovné pfilezi-
tosti pro jejich plny rozvo;.

Inkluzivni vzdélavani a jeho zabezpeceni ve statnich
dokumentech
Tyto dokumenty a iniciativy maji za cil zajistit, aby déti se specidlnimi vzdé-
l[dvacimi potfebami mély pristup ke vzdélani a péci odpovidajici jejich indi-
vidualnim potfebam a schopnostem a aby byly zajistény rovné pfilezitosti
pro jejich plny rozvoj.

Zabezpeceni asistenta pedagoga pro déti se zdravotnim postizenim,
zdravotnim a socidlnim znevyhodnénim — pedagogické profese, legislativné
zakotvené v resortu MSMT:
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Zdakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdélavani (tzv. Skolsky zadkon), ve znéni pozdéj-
Sich predpisd,

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné
nékterych zakond,

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve §ko-
lach a Skolskych poradenskych zafizenich, ve znéni pozdéjsich pred-
pisQ,

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami a zak( nadanych, ve znéni pozdéjsich predpisd,
Vyhlaska ¢. 492/2005 Sb., o krajskych normativech, ve znéni poz-
déjsich predpisu.

Informace MSMT k zabezpeceni vzdélavéni déti, 24kl a studentl
se specialnimi vzdélavacimi potfebami s podporou asistence C. j.
14 453/2005-24 o funkci asistenta pedagoga pro zaky se zdravotnim
postizenim, asistenta pedagoga pro zaky se socialnim znevyhod-
nénim.

Inkluzivni vzdélavani a jeho zajisténi v programech
V Ceské republice se inkluze ve vzdélavani uplatfiuje prostiednictvim i riiz-
nych statnich vzdéldvacich programd a legislativy, kterd podporuje inkluzivni
pristup ke vzdélavani. Nékteré z hlavnich program( a dokument tykajicich
se inkluze ve vzdélavani v Ceské republice:

— Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV):

je klicovy dokument, ktery stanovuje zakladni cile, obsah a principy
vzdélavani pro matefské skoly v Ceské republice. V ném je také ob-
sazeno doporuceni pro inkluzi a podporu déti se specialnimi vzdé-
l[avacimi potfebami.

Strategie inkluzivniho vzdélavani v CR 2016—-2020: Tento strategicky
dokument ma za cil podporovat a rozvijet inkluzivni pfistup ve vzdéla-
vani v Ceské republice. Obsahuje konkrétni opatfeni a doporugeni pro
podporu déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v rdmci béznych
materskych skol.

Skolni vzdélavaci programy (SVP): Jednotlivé Skoly vypracovavaji
své vlastni Skolni vzdélavaci programy, které se zaméruji na specifika
dané skoly a mohou obsahovat konkrétni opatreni a strategie pro
podporu inkluze.
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- Individudlni vzdélavaci plany (IVP): Pro déti se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami se vypracovavaji individualni vzdélavaci plany, které
stanovuji konkrétni cile, metody a prostfedky podpory pro kazdého
jednotlivého ditéte.

Tyto dokumenty a programy spolecné tvofi ramec pro implementaci
inkluze ve vzdélavani v Ceské republice a poskytuji smérnice pro podporu
vzdélavani vSech déti, bez ohledu na jejich individualni potfeby &i znevy-
hodnéni.

Zacatek formulare

Rozvoj personalnich podminek pro inkluzivni vzdélavani

v materskych skolach

Inovace v kontextu inkluze ve vzdélavani zahrnuji vyvoj a implementaci
novych metod, technologii a strategii, které podporuji inkluzi a zlepSuji
vzdéldvaci prostredi pro vSechny, ktefi se na vzdélavani podileji. To mize
zahrnovat napfiklad pouziti technologickych ndstrojl pro individualizované
uceni, posileni podputrnych sluzeb pro déti se specialnimi potfebami nebo
vytvareni prostiedi, ktera podporuji rozmanitost a respekt k individualnim
rozdilm.

Celkové je cilem inkluze ve vzdélavani a inovaci v této oblasti posilit
pristupnost, dostupnost a kvalitu vzdélani pro v§echny déti, bez ohledu
na jejich schopnosti, zdravotni stav nebo socialni pozadi.

Implementace novych metod do inkluze ve vzdélavani mize zahrnovat
nékolik kroku a strategii:

- vyzkum a analyza: zacnéte tim, Ze provedete dikladny vyzkum exis-
tujicich metod a priibézné sledujte trendy a inovace v oblasti inkluze
ve vzdélavani, identifikujte potfeby vam svérenych déti a zvazte, jak
nové metody mohou témto potfebam Iépe vyhovét;

- §koleni a odborna podpora: poskytnéte pedagoglim a dalsim pracov-
nikdm ve Skole nebo vzdélavaci instituci odpovidajici skoleni a od-
bornou podporu k novym metodam, tato Skoleni by méla zahrnovat
nejen samotné techniky a strategie, ale také principy inkluzivniho
vzdélavani a praci s rGznorodymi skupinami déti;

- pilotni programy: zvazte zavedeni pilotnich programd, ve kterych
muZete nové metody vyzkouset na mensim poctu déti nebo ve vy-
branych tfidach, to vdm umozni zhodnotit G€innost metod a ziskat
zpétnou vazbu od pedagog(, déti a jejich rodin;
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= sledovani a vyhodnocovani: zavedeni novych metod by mélo byt do-
provazeno pravidelnym sledovanim a vyhodnocovanim jejich ucin-
nosti, zamérte se nejen na vysledky vzdélavani, ale také na miru za-
pojeni déti, jejich spokojenost a celkovou atmosféru ve tfidé nebo
skole;

- flexibilita a adaptabilita: budte otevieni k Gpravam a adaptacim no-
vych metod na zakladé zpétné vazby a zmén ve vasem vzdéldvacim
prostredi, kazda skupina déti mdze vyZzadovat odligny pfistup, a je
dilezité byt flexibilni a pfizplsobit se jejich individualnim potfebam;

- sdileni osvédcenych postupl: pokud se osvédéite s novymi metoda-
mi, bud'te ochotni sdilet své zkuSenosti a osvédcené postupy s ostat-
nimi materskymi Skolami nebo vzdélavacimi institucemi, spoluprace
a sdileni znalosti mohou vést k Sirsimu Sifeni inkluzivnich praktik
a inovaci ve vzdélavani.

Analyza vybranych oblasti kvality systému predskolniho
vzdélavani a péce v CR ve Skolnim roce 2022/2023

Dostupnost vzdelavani v materskych skolach

V Ceské republice o pfedskolni vzdé&lavani v matefskych skoléch je ze strany
rodic a zdkonnych zastupcli mimoradny zajem. Predskolni vzdélavani je
v materskych Skolach organizovano pro déti od 3 az do 6 let, nejdfive vS§ak
od 2 let. Horni hranice véku 6 let je urCena nastupem ditéte do Skoly, kdy
ditéti mdze byt udélen odklad skolni dochazky na jeden skolni rok. Podle
zéakona €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odbor-
ném a jiném vzdélavani (Skolsky zékon), ma kazdé dité narok na bezplatné
predskolni vzdélavani od zacatku Skolniho roku, ktery nasleduje po dni,
kdy dité dosahne péti let véku. Toto vzdélavani je povinné a bezuplatné
i v pfipadé, ze ditéti byl udélen odklad povinné skolni dochazky. Povinné
predskolni vzdélavani je od 1. zafi 2017 a jak jiz byli uvedeno, je uréeno pro
déti od 5 let véku.

Zakon explicitné stanovi prednostni kritéria pro pfijimani déti do mater-
skych skol, ale dvouleté déti mezi témito prioritami nejsou. Podle skol-
ského zakona (zékon ¢. 561/2004 Sh.), nemaji dvouleté déti pravni nérok
na prijeti do materské Skoly. Narok na pfijeti do materské skoly maji déti
az od tfi let, a to od 1. zaFi 2020. Prijeti dvouletych déti do matefské Skoly
je mozné, pokud to umoznuji kapacitni a materialni podminky skoly, ale
neni na to pravni narok. Tedy, materské skoly mohou, ale nemusi pfijmout
dvouleté déti. Pfesto nékteré mateiské Skoly v praxi dvouleté déti prijimaji,
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pokud maji volnad mista a odpovidajici podminky pro jejich vzdélavani
a péci.

V Ceské republice je institucionalni vzdélavani dvouletych déti u rodic
velmi popularni. Vyzkumné se jim zabyvaly Fodorova, Solich (2023), zkou-
maly, zdali je zajem ze strany rodi¢l o umisténi svého dvouletého ditéte
v predskolnim vzdélavani pouze z dlivodu potieby nastoupit do prace.
Vysledkem zjisténi bylo, Ze zajem ze strany rodicl o institucionalni vzdé-
lavani mGzeme vyhodnotit v nékolika vyznamech a pfinosech. Instituce
predstavuje pro jejich dité dlvéryhodné a bezpeéné prostiedi a posky-
tuje jim jistotu, ze jejich dité je v bezpeci a je 0 néj v jejich nepfitom-
nosti peCovano. V otazce dlvéry v institucionalni vzdélavani ze strany
rodiCd prinesly odpovédi, Ze néktefi rodi¢e maji divéru v institucionalni
vzdéldvani a povazuji ho za vhodné prostredi pro své dité, zatimco jini
rodiCe maji urcité obavy nebo pochybnosti. Ale i pfesto vétSina z nich
ocenuje vzdélavani svych déti v instituci a maji ocekavani v oblastech
rozvoje jejich ditéte v socialnich, emociondlnich, kognitivnich a fyzickych
aspektech. Maji nadéji i v respektovani individualnich potfeb jejich ditéte.
Jejich dlivéra v predskolni instituci mdze byt posilena, pokud maji dobré
reference od jinych rodicl, pozitivni zkusenosti nebo pokud je zafizeni
akreditovéno a splnuje vysoké standardy kvality (Fodorova, Solich, 2023,
s. 81). Existuji v§ak r(izné nazory na to, zda dvouleté déti patfi ¢i nepatfi
do institucionalniho vzdélavani. Jaky je jeho vliv na vyvoj dvouletych déti
popisuje Thorova (2015), ktera uvadi, Ze toto vzdélavani rozviji socialni,
intelektové a adaptivni dovednosti, uci dité fungovat ve skupiné déti a byt
samostatné. Naproti tomu, odlou¢enim od rodi¢é mohou byt déti ohro-
Zeny psychickou deprivaci, citova vazba mezi rodi¢em a ditétem potfebna
pro zdravy psychicky vyvoj mize byt ohroZena. Ve vyvoji dvouletych déti
a jejich socio-emocionalnim prozivani sehrava vyznamnou ulohu i jeho
identita. Schopnost sebe uvédomovani se v socialnim vyvoji zac¢ina uplat-
novat mezi 2.—4. rokem. Déti jsou schopny rozlisit sebe od druhych osob,
zacCinaji se rozvijet dalSi formy socidlniho chovani, dité rozliSuje okruh
socidlnich vztahd, od vrstevnik( ziskava zpétnou vazbu (Thorova, 2015,
s. 286-289). Otazkou pfinosu institucionalniho vzdélavani z pohledu uci-
tell v matefskych Skoldch se zabyvaly Fodorova a Solich (2023). Ugitelky
v materskych skolach maji o péci a vzdélavani dvouletych déti nastu-
dovéany odborné znalosti, ale i ony argumentovaly své pohledy odlisné.
Napriklad se vyjadrily, Ze dvouletému ditéti by mélo byt v této vékové fazi
vénovana rodinna péce, protoze prostredi institucionalniho vzdélavani
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muze byt pfilis stimulujici nebo naro¢né pro jejich potfeby. Tyto argu-
menty zdlUraznuji dilezitost blizké vazby mezi ditétem a rodicem a zdU-
raznuji potfebu domaciho prostredi pro jejich rozvoj a pohodu. Naproti
tomu preferuji institucionalni vzdélavani dvouletych déti z divod socialni
interakce, rozvoje dovednosti a pfipravy na budouci vzdélavani. Je vhodné
zvazit konkrétni situaci, potfeby péce o dité, které jsou rodiné k dispo-
zici, a rozhodnout se na zakladé toho, co je pro danou rodinu nejlepsi.
Z hlediska funkénosti rodiny usnadnuje rand péce a vzdélavani sladéni
rodinnych a pracovnich roli a ma vyznamny vliv na pInéni roli rodi¢ovskych
(Fodorovag, Solich, 2023, s. 81).

Dostupnost predskolniho vzdélavani, véetné déti bez pravniho naroku —
dvouletych déti, ma dalekosahlé pozitivni dopady na jednotlivce i spolec-
nost. Podporuje holisticky rozvoj déti, zajistuje rovnost pfilezitosti a pfinasi
ekonomické a socialni vyhody. Investice do vzdélavani jiz od raného véku,
jsou klicovym krokem k budovani vzdélanéjsi, produktivnéjsi a inkluzivnéjsi
spolecnosti. V populaci za rok 2023 bylo celkem déti pfedskolniho véku
vCetné dvouletych batolat 588 721. Pokud bychom tento pocet déti sledo-
vali vzhledem k pravnimu naroku na predskolni zdélavani, pak s pravnim
narokem byl pocet déti 470 187 a 112 223 jsou déti bez pravniho naroku
na predskolni vzdélavani, déti dvouleté.

Stav populace v roce 2023; z toho podet déti od 2 do 6 let; podet déti v pFedikolnim vzdéldvani

poéet obyvatel v CR 10 827 529
Z toho 2 leti 112223
z toho 3 leti 115010
z toho 4 leti 117 703
z toho 5 leti 118 940
Z toho 6 leti 118 534

podet déti se stitnim obanstvim | 349 638

CR

pofet déti scizim  stitnim | 19 567

ob&anstvi

v tom staty EU 3633

ostatni evropské staty | | 11 988
ostatni zemé svéta 3956

Podet déti v pfedikolnim | 369 205

vzdélivani

Podet déti v pfedikolnim 6 700

vezdélavani v Z§

Zdroj: CSU - Cesky statisticky Ufad, vefejnd databaze
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Skuteény pocet déti, které nastoupily k pfedskolnimu vzdélavani byl
369 205 déti. Jedna se o narlst déti o 8 715, ktery byl nejvyssi za posled-
nich devét let, coz je 3,6 krat vice. Tento nardst byl ovlivnén pfichodem
ukrajinskych uprchlikd. Pocet déti, které se vzdélavaly v zékladnich skolach
(pocet zakladnich skol byl 418, coZ je 0 15,5% vice nez v predchozim roce)
v pfipravnych tfidach byl 6 700 (CSU- analyticka ¢ast).

Dostupnost vzdélavani v materskych skolach podle
zfizovatele — pocet trid v materskych skolach, z toho

s odliSnym zfizovatelem

V Ceské republice jsou matefské Skoly kategorizovany podle zfizovatele,
a od ného se odviji rliznoroda organizacni struktura a financovani. Rozlisu-
jeme tfi kategorie materskych skol. Prvni kategorie je zastoupena verejnymi
materskymi Skolami, patfi zde: obecni matefské Skoly, zfizovatelem jsou
obce nebo mésta, tyto Skoly jsou nejcastéjsi formou verejnych matefskych
Skol; krajské materské Skoly, zfizovatelem jsou kraje, coz je méné bézné
nez obecni Skoly; statni materské skoly, zfizovatelem je stat nebo statni
organizace, coz je vzacné a obvykle se jedna o specializované skoly. Dru-
hou kategorii predstavuji soukromé materské skoly, mohou jimi byt: sou-
kromé osoby nebo firmy, tyto Skoly mohou byt zfizovany jednotlivci nebo
obchodnimi spole¢nostmi; neziskové organizace, mize jit o Skoly zfizované
rliznymi nadacemi, spolky nebo jinymi neziskovymi organizacemi; alterna-
tivni Skoly, nékteré soukromé skoly mohou nabizet alternativni vzdélavaci
programy, jako jsou Montessori nebo Waldorfské skoly. Treti kategorii jsou
cirkevni materské skoly: cirkve a ndboZenské organizace, tyto skoly jsou
zfizovany rlznymi cirkvemi nebo ndbozenskymi organizacemi a mohou
nabizet vzdélavani s nabozenskym zamérenim.

V analyze jsme sledovali pouze instituce predskolniho vzdélavani, které
jsou vedené v rejstfiku Skol a Skolskych zafizeni podle § 144/1a Skolského
zakona. Nejsou zde uvedeny détské skupiny ¢i kluby, popf. i matefské skoly,
které se nezaregistrovaly do rejstfiku Skol a Skolskych zafizeni a nemaiji
tudiz opravnéni poskytovat vzdélavani v ramci povinné predskolni pfipravy.
Skoly s pravem poskytovani povinné pfedskolni pfipravy je mozné délit
na materské skoly, dale pak pfipravné tfidy zakladnich skol a pfipravny stu-
pen zéakladnich skol specialnich.
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Pocet matefskych skol celkem 5374
Vefejné MS 4877-90,8%
Soukromé M$ 447-8,3%
Cirkevni M$ 50-0,9
Celkem tfid 17120

z toho soukromé 894

z toho cirkevni 108

Zdroj: CSU - Cesky statisticky Urad, vefejnd databdze

Pocet déti podle zfizovatele/ jeho riznorodost

V Ceské republice zajistovalo ve skolnim roce 2022/2023 predskolni vzdé-
l[avani materské skoly v pfevazném poctu ty, jejichz zfizovatelem je obec
Ci jeji mistni ¢ast. Materské skoly, kde jsou zfizovatelem jednotlivé kraje
také poskytovaly predskolni vzdélavani, 7 z nich spadalo pfimo pod MSMT
a 1 materska Skola byla zfizena Ministerstvem zemeédélstvi. Alternativy
predskolniho vzdélavani predstavuji soukromé a cirkevni materské skoly.
Pro déti, které jsou dlouhodobé hospitalizované v nemocnici ¢i psychiat-
rické nemochnici, v détské |écebné Ci ozdravovné, existuji i matefské skoly
pfi zdravotnickych zafizenich, které zfizuje obec &i kraj (CSU - analyticka
¢ast).

Pocet déti

Pocet déti celkem Verejny Soukromy Cirkev
369 205 352222 14782 2101

z toho azylanti

Pocet déti celkem Verejny | Soukromy Cirkev
6904 6 666 193 45
z toho Ukrajinci

Pocet déti celkem Verejny | Soukromy Cirkev
10718 10 237 393 88

Zdroj: MSMT: vykonova data

Vékové slozeni v materskych skolach

Vzdélavani v matefskych skolach a v nich pocet déti ovlivnila valka na Ukra-
jiné. Déti ukrajinskych uprchlikd podpofily nardst celkového poctu déti
v materskych Skolach, navysil se predevsim pocet déti 3-5 letych, déti
mladsi 3 let byvaji do materskych $kol pfijaty az v pfipadé, ze se dané
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misto neobsadi star$imi détmi. Navysil se poCet déti s odlozenou skolni
dochazkou, jednd se o déti ve vékub6 let a vice k 31. 8., které by jiz dle
zakona mohly navstévovat zakladni Skoly. Jejich pocet stoupl na 6,3 % kdy
procentualni zastoupeni téchto déti se od skolniho roku 2012/13 do $kol-
niho roku 2020/21 pohybovalo tésné pod hranici 6 %. Nazory odbornikl se
shoduji, ze se odklady naduZivaji a snazi se je snizit na pfijatelnou troven.
(CSU- analyticka cast)

Déti mladsi 3 let 32100 - 8,7%
Déti 3 leté 96 400 - 26,1%
Déti 4 leté 107 000 - 29%
Déti 5 leté 111 600 - 30,2%
Déti 6 leté a starsi 22100 - 6%

Zdroj: CSU - Cesky statisticky Urad, vefejnd databdze

Rozmanitost vzdélavani v materskych skolach

Materské Skoly ve Skolnim roce 2022/2023 navstévovalo 48 % zdravotné
postizenych déti. Jedna se o déti, které byly integrovany do béznych tfid
matefskych Skol, coz je vice jak dvojnasobny podil oproti situaci pred
deseti lety. Tehdy do béznych tfid materskych Skol bylo integrovano
spouze” 22,1 % déti se zdravotnim postizenim. Ve Skolnim roce 2022/2023
bézné tfidy navstévovalo celkem 6 252 déti se zdravotnim postizenim. Pro
porovnani narlistu, v roce 2012/2013 to bylo 2 156 déti. Pokud srovndme
podil déti podle zfizovatele, tak v matefskych Skolach vefejného zfizova-
tele byl podil déti se zdravotnim postizenim ve Skolnim roce 2022/2023
nizsi (3,5 %) nez ve skolach zfizovatele soukromého (3,7 %) a predevsim
cirkevniho (8,0 %).

V mateiskych skolach se v Ceské republice zvysil pocet déti s cizim stat-
nim obcanstvim. K 30. 9. 2022 byl v materskych skolach 3,6krat vyssi nez
pred deseti lety, a to, navysil se z 5 434 ve Skolnim roce 2012/2013 na 19 567
ve Skolnim roce 2022/2023.Tento pocet se navysil o vice nez tfi pétiny diky
prilivu déti ukrajinskych uprchlikd. Vysledkem je, Ze podil déti s cizi statni
prislusnosti tak ¢inil 5,3 % oproti 3,4 % ve skolnim roce 2021/2022 a 1,5 %
ve $kolnim roce 2012/2013, tedy pred deseti lety (CSU - analyticka ast).
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potet déti se zdravotnim postizenim v M§

13 031m poéti déti v MS 031Pap

podil na celkovém poétu déti v MS - 3,5%

podet cizinci celkem 19 567

z toho Ukrajina 10718
Vietnamskéd socialistickd 2 606
republika
Slovenska republika 2181
Ruska federace 712

Zdroj: CSU - Cesky statisticky (fad, vefejnd databaze

Déti se zdravotnim postizenim v materskych Skolach podle druhu postizeni

celkem

13 031 100%

se zavaznymi vadami reci

6454 | 49,5%

s poruchami autistického spektra

1529 11,7%

se zavaznymi vyvojovymi poruchami uceni i chovani 1360 10,4%
mentalné postizené 869 6,7%
télesné postizené 603 4,6%
zrakové postizené 427 3,3%
sluchové postizené 302 | 2,3%

postiZené vice vadami1

1487 | 11,4%

Zdroj: CSU - Cesky statisticky Ufad, vefejnd databaze

Personalni zastoupeni v materskych skolach
v podminkach dosazeného vzdélani

ucitelé 3278544
minimalni vzdélani maturita, VOS. Bc. Mgr.
pedagogicti asistenti 4318,53

vzdélani

§2 zékona €. 563/2004 Sb.

odborni zaméstnance materskych skol
minimalni vzdélani

66,41 = specialni pedagogové; 4,37 = psychologové;
1,96 = vychovatelé
maturita, VOS, Bc, Mgr.

pomocny personal

10 218,67 = nepedagogiCti pracovnici

pracovnici a pomocni pracovnici. V evropském prostoru by tyto profese mély
byt ocenovany. Potfebujeme vysoce kompetentni, nadSené a angazované
zameéstnance, i kdyZ prvnim krokem je v tuto chvili vyresit jejich nedostatek.
Vétsina evropskych zemi ma nedostatek kvalifikovanych zaméstnanct. Je
tfeba zvySovat hodnotu profesi ve vzdélavani a péci o déti jak v socialni,
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tak ve finan¢ni sféfe a poskytovat pFiznivé pfilezitosti pro profesni rozvoj
zameéstnancl. Mezinarodni priizkum OECD o vyuce a uceni (TALIS) ukazal,
Ze znacny pocet zaméstnancl uvadi, Ze potiebu;ji rozvijet své kompetence,
zejména v oblasti pristupl k rozmanitym potfebam déti (Evropska komise,
2020b).

Vzdélavani deti v materskych skolach v legislativnich
dokumentech CR
Zakonem ¢. 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich pred-
pisl, je s ucinnosti od 1. 9. 2016 stanoveno, Ze se predskolni vzdélavani
organizuje pro déti ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdfive vSak od 2 let.
Dité mladsi 3 let nema na pfijeti do materské skoly pravni narok.
PFijimani déti ve véku od 2 do 3 let do matefskych Skol je v§ak stdle
mozné, avSak materska skola by v pfipadé jejich pfijeti méla zajistit nalezité
podminky, které jsou popsany v tomto materidlu a nasledné rozvedeny
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV).

Pravni narok na misto ve vzdélavani
v materské Skole: nema na pfijeti
do materské Skoly pravni narok

Vzdélavani batolat v matefskych skolach
od 2 let: § 34 Zakon €. 561/2004 Sb.

Povinné predskolni vzdélavani
v legislativnich dokumentech:
2 § 34a Zakon ¢. 561/2004 Sb.

Odklad $kolni dochazky v legislativnich
dokumentech: 3 §37 Zékon ¢&. 561/2004 Sb.

Individudlni vzdélavani pro déti v poslednim roéniku predskolniho vzdélavani:
§ 34b Zakon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (tzv. skolsky zékon), ve znéni pozdéjsich predpisd,

Predskolni vzdélavani je povinné pro dité, které do zacatku skolniho
roku dovrsi péti let. Tato povinnost se zavedla od Skolniho roku 2017/2018.
Povinna skolni dochazka zacina po¢atkem skolniho roku, ktery nasleduje
po dni, kdy dité dovrsi Sestého roku véku. Zakonny zastupce se musi
dostavit k zapisu k plnéni povinné skolni dochazky do zdkladni Skoly
i v pfipadé, pokud chce pozadat o odklad povinné Skolni dochazky. Dité
se osobné k zapisu dostavit nemusi. O odloZeni povinné skolni dochazky
muzZe pozadat jiz pfi zapisu. Zadost se podava fediteli zakladni skoly
pisemné a musi byt dolozena doporucujicim posouzenim pfislusného
Skolského poradenského zafizeni a odborného Iékare nebo klinického
psychologa (pro tyto potieby je dostacujici doporuceni praktického Iékare
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pro déti a dorost). Tato posouzeni mize dodat pozdéji v pribéhu sprav-
niho fizeni o Zadosti.

Zaver

Pfispévek predstavuje nékolik kliCovych inovaci, které byly podpofeny
opatfenimi ze strany statu. Tyto inovace zahrnovaly jak zmény v legis-
lativé, tak vyzvy k predkladani projektl pro zfizovatele materskych skol.
Sledovanymi vybranymi inovacemi je pfistup ke vzdélavani pro vS§echny
déti — inkluze a podpora déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, které
byly v letech 2022-2023 vyznamné podpofeny statnimi opatfenimi, aby
déti v ramci inkluzivniho vzdélavani mély rovny pfistup ke kvalitnimu vzdé-
lavani. Dale dostupnost predskolniho vzdélavani v institucich a podpora
personalniho zajisténi. Uvedené informace slouZzi ke zvySovani informova-
nosti zainteresovanych odbornik( a také jako zéklad pro provadéni srovna-
vacich studii mezi zemémi. Do budoucna bude interesujici sledovat u€inky
novych proces( v predskolnim vzdélavani v oblasti inovaci a inkluze. Ty
zahrnuji zvySovani kapacity predskolnich zafizeni, zejména v oblastech
s nedostatec¢nou dostupnosti. Rozsifovani programi dalsiho vzdélavani
pro ucitele zamérenych na inkluzivni pedagogiku a praci s détmi se spe-
cialnimi potfebami. Poskytovani informacnich a podpurnych sluzeb pro
rodiny déti z rliznych prostfedi a s riznymi potfebami. Realizace pilot-
nich projektl zamérenych na integraci inovativnich pfistupl a technologii
do predskolniho vzdélavani.

Seznam literatury a zdroju

FODOROVA, Karin. a SOLICH, Kornelie. The attitudes of Czech and Polish parents
towards institutionalized education of two year - old children according to
kindergarden teachers in the Czech republic and nursey school teachers in Poland:
Proceedings of the International Scientific Conference ECONOMIC POLICY. Vysoka
Skola Prigo: 2023. s. 74-84. ISBN 978-80-87291-34-4.

THOROVA, Katefina. Vyvojové psychologie: promény lidské psychiky od po&eti
po smrt. Praha: 2015, Portal. Eurépska komisia. (2019). ODPORUCANIE RADY
tykajuce sa vysokokvalitnych systémov vzdelavania a starostlivosti v ranom
detstve (2019/C 189/02). https://eur-lex.europa.eu/legal- content/SK/TXT/
PDF/?uri=CELEX:32019H0605(01)&from=EN

VISNOVSKA, Miroslava. Iniciativy a odporGéania Eurépskej komisie v oblasti
zvy$ovania kvality vzdelavania a starostlivosti v ranom detstve. Statny
pedagogicky Ustav. https://www.statpedu.sk/files/sk/svp/zavadzanie-isvp-ms-zs-
gym/materska-skola/iniciativy- europskej-komisie_visnovska_final 2021.pdf

Statistické vystupy a analyzy: Praha: MSMT, 2024 [cit. 2024-04-05].

51


https://eur-lex.europa.eu/legal-  content/SK/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(01)&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-  content/SK/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(01)&from=EN
https://www.statpedu.sk/files/sk/svp/zavadzanie-isvp-ms-zs-gym/materska-skola/iniciativy- europskej-komisie_visnovska_final 2021.pdf
https://www.statpedu.sk/files/sk/svp/zavadzanie-isvp-ms-zs-gym/materska-skola/iniciativy- europskej-komisie_visnovska_final 2021.pdf

Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/
statisticke-vystupy-a-analyzy.

Statisticka rocenka: Cesky statisticky ufad: 2023 [cit. 2024-04-05]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/24-vzdelavani-e2k6b0m103

Skolsky zékon [Online] Praha: MSMT, 2024. [Citace: 2024-04-05]. Dostupné z:

https://www.msmt.cz/dokumenty/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-odedne-1-7-2023.
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The study is the output of an analysis tracking education from the publicly
available database of the Czech Statistical Office and documents published
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SIMONA HENDRYCHOVA

Abstrakt: Pfispévek se zabyva vyuzitim digitalnich pomdcek a digitalnich
hracek v sou¢asném predskolnim vzdélavani a nabidkou vzdélavacich kurz(i
¢i seminarl poradanych pro ucitelky materskych skol, které jsou zamérené
na ziskavani digitalnich kompetenci. Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit,
jaké druhy digitalnich pomdcek a digitdlnich hracek jsou vyuzivany ve vzdé-
je vénovana také nazorm ucitelek materskych skol na vyhody ¢i nevyhody,
které s sebou zarazovani digitalnich pomucek a digitéalnich hracek do pred-
Skolniho vzdélavani pfinasi. Vyzkum ma charakter kvantitativniho Setreni
a vysledky obsahuji nejen informace o vyuzivani digitalnich pomdcek v sou-
¢asném vzdélavani, ale také nazory ucitelek matefskych skol na aktudlni
situaci tykajici se moznosti jejich dalSiho vzdélavani v této oblasti.

Klicova slova: digitalni pomdcky a digitaIni hracky, pfed$kolni vzdélavani,
materska Skola, ucitelka materské skoly

Uvod

V soucasné dobé se digitalni technologie staly nedilnou soucasti nasich
Zivotd. Velmi vyznamné se jejich vliv projevuje také v sou¢asném vzdéla-
vani. Ve Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ se uvadi, ze vhodné
a véku adekvdtni vyuzivani digitdlnich technologii by mélo byt samozrej-
mosti ve vSech oblastech vzdélavani. Mélo by se stat smysluplnou sou-
¢dsti vyuky a podporovat jak informatické mysleni, tak digitalni gramotnost
Z8kd. Ministerstvo $kolstvi, mlddezZe a télovychovy CR (déle jen MSMT CR)
prostfednictvim Narodniho planu obnovy v rdmci komponenty 3.1 Inovace
ve vzdélavani v kontextu digitalizace poskytuje od roku 2020 do roku 2026
skoldam financni prostredky na vybaveni zaka digitalnimi technologiemi pro
rozvoj jejich informatického mysleni a digitalnich kompetenci a na rozvoj
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digitalnich kompetenci uciteld. Na svych webovych strankdch v zavéru roku
2023 zvefejnilo MSMT CR také inspirativni videa s pfiklady dobré praxe,
ve kterych seznamuje s ndkupy a moznostmi vyuziti pokrocilych digitalnich
pomucek v matefskych, zakladnich a stfenich skolach.

Digitalni gramotnost se v poslednich letech stava velmi vyznamnym
pojmem, ktery je Casto uvadén nejen ve strategickych vzdélavacich doku-
mentech, ale také v riznych koncepcnich materidlech. Zahrnuje prislusné
védomosti, dovednosti a postoje a je chapan jako koncept, ktery je provazan
také dovednostmi digitalnimi a digitalnimi znalostmi (Jefabek, Rambou-
sek, Varikova, 2019). Kalas (2013) definuje digitalni gramotnost jako soubor
znalosti, dovednosti a porozuméni potfebnych pro pfimérené, bezpecné
a produktivni pouzivani digitalnich technologii k u¢eni a poznavani, a to
nejen v zameéstnani, ale i v kazdodennim zivoté. Jak ddle uvadi digitdini
gramotnost nelze chadpat pouze jako ovladani pocitace a jinych digitalnich
technologii — toto uzkeé pojeti se zpravidla oznacuje jako pocitacova gramot-
nost. Digitalni gramotnost, mimo toto uzké pojeti, zahrnuje také schopnost
porozumét riznym strukturdm a organizaci informaci a dovednost tyto infor-
mace strategicky vyuzivat v béznych situacich. Kazdy ucitel kvalifikované
pracujici s digitalnimi technologiemi by mél rozvijet vSechny trovné své digi-
talni gramotnosti — od Urovné pouZivani, pfes uroven porozuméni, aZ po uro-
ver jejich tvorivého uplatnéni. (Kalas, 2013, s. 107) Autorsky tym Narodniho
pedagogického institutu CR (dale jen NPI CR) definuje digitalni gramotnost
jako soubor digitalnich kompetenci (védomosti, dovednosti, postojd, hodnot),
které potrebuje jedinec k bezpec¢nému, sebejistému, kritickému a tvorivému

zapojeni do spoleenského Zivota. (NPI CR, 2020, s. 4)

Teorie

Déti v pfedskolnim obdobi projevuji pfirozenou zvidavost a vyrazny zajem
o nové zkusenosti a nové podnéty. Digitalni technologie détem pfedskolniho
véku nabizeji celou fadu moznosti a zplsob vyuziti vlastni kreativity a také
moznosti naucit se novym dovednostem (Dosedla, Picka, Hodis, 2019).
V tomto obdobi se déti s digitalnimi technologiemi mohou seznamovat
nejen v rodinném prostredi, ale také v matefské skole, kterda mize détem
poskytnout zakladni informace o digitalnich technologiich a seznamit je
s jejich vyznamem a vyuzitim. Této skutecnosti lze vyuZzit nejen pfi rozvoji
zaklad klicovych kompetenci, ale také pfi rozvijeni digitalni pregramotnosti
(Stastna, 2020).
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Déti postupné ziskavaji praktické zkusenosti a dovednosti pouziva-
nim digitalnich pomucek a pfistroji bézné vyuzivanych v kazdodennim
Zivoté (napf. mobilni telefony, tablety, notebooky apod.), ale také pou-
zivanim specialnich digitalnich pomucek, které u nich rozvijeji zejména
klicové kompetence k uceni ¢i kompetence k feseni probléma (napf. pfi
praci s robotickou véelkou Bee-bot ¢i vyukovymi programy apod.) Autorka
v této souvislosti dale uvadi, Ze digitalni pomUcky a technologie mizeme
ve vzdélavani déti v materské Skole zarazovat kdykoliv v priibéhu celého
dne, je vSak také nezbytné nutné jejich praktické zkusenosti reflektovat
(Stastna, 2020).

Jak jiz bylo uvedeno, generace souc¢asnych déti pfedskolniho véku se jiz
od utlého véku ve svém okoli setkava s nejrliznéjsimi digitalnimi technolo-
giemi, velmi zahy dokaze pracovat s tablety, s mobilnimi telefony a jinymi
dotykovymi zafizenimi. Szotkowski (in Smelova, Prasilova, 2018, s. 151)
v této souvislosti uvadi vysledky studie realizované v roce 2014 v USA zaby-
vajici se vyuzivanim digitadlnich pomicek u déti ve véku od 6 mésicl do
4 let. Z vysledki vyplynulo, Ze vétsina déti ve véku dvou let pouZiva mobilni
technicka zarfizeni denné a travi s nimi srovnatelné ¢asu jako u televizni obra-
zovky, Ze vétsina déti ve véku od tfi do Ctyr let uziva tato zafizeni bez pomoci.
Také Helus (2009, s. 78) uvadi nesporny vliv multimédii na skladbu dne déti,
na jejich zajmy ¢i zplsoby chovani, ndzory a postoje. Dobias (2019) uvadi,
Ze v dnesni dobé existuje nepreberné mnozstvi digitalnich zafizeni, které
je mozné vyuzivat v predskolnim vzdélavani déti v materské Skole a v této
spojitosti uvadi také doporuceni WHO tykajici se bezpecné prace s digital-
nimi technologiemi v matefské skole.

Jiny vyzkumny projekt zaméreny na oblast vyuziti digitalnich pomtcek
ve vzdélavani déti predskolniho véku byl napfiklad projekt Podpora rozvijeni
informatického mysleni, realizovany v letech 2017-2020, jehoz cilem bylo
vytvorit komplex vzajemné provazanych vzdélavacich metodickych mate-
riald pro ucitele vzdéldvajici vSechny vékové skupiny déti. V rdmci tohoto
projektu vznikl vzdélavaci material Digitadini technologie v preprimarnim
vzdélavani autor M. Dosedly, K. Picka a Z. Hodise, zaméreny na vyuziti
digitalnich technologii v preprimarnim vzdélavani. Dalsi vzdélavaci material,
ktery vznikl v ramci vySe uvedeného projektu, je material urCeny pro ucitele
matefskych skol s nazvem Digitalni technologie v matefské skole, jehoz
autor V. Dobidas shrnuje a popisuje digitalni pomtcky vyuzivané v predskol-
nim vzdélavani.
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Metodologie

Technické vyukové prostfedky, zejména didakticka technika, tvofi velmi
vyznamné misto v souc¢asném predskolnim vzdélavani. Stale Castéji jsou
ve tfidach soucasnych materskych skol dostupné nejriiznéjsi digitalni
pomucky a digitalni hracky, které ucitelky vyuzivaji k edukacni ¢innosti.
Cilem Setfeni bylo zjistit, jaké druhy digitalnich pomticek a digitalnich hracek
jsou vyuzivany ve vzdélavani déti predskolniho véku v sou¢asnych matef-
skych skolach. V této souvislosti jsem se zabyvala také nazory respondentt
na pozitivni ¢i negativni vliv vyuzivani digitalnich pomtcek a digitalnich hra-
¢ek v edukaci déti predskolniho véku a ddle nazory respondentt na nabidku
vzdéldvacich kurz(i a skoleni pro ucitelky materskych skol v oblasti vyuziti
digitalnich pomlcek a hracek v pfedskolnim vzdélavani. Pro tento tGcel jsem
zvolila kvantitativni vyzkumnou strategii. Jako metodu sbéru dat jsem zvo-
lila dotaznik pro feditelky a uCitelky materskych Skol. S timto dotaznikem
jsem v pribéhu mésicl bfezna az kvétna 2024 oslovila matefské skoly
na Uzemi Moravskoslezského, Zlinského a Jihomoravského kraje a zaroven
jsem také zvolila online formu distribuce s vyuzitim socidlnich siti.

Vysledky

Z vysledk( ziskanych dotaznikovym Setfenim vyplynulo, Ze vybaveni sou-
¢asnych matefskych skol digitalnimi pomdckami a digitalnimi hrackami je
velmi pestré a rozmanité. Ve sledovanych materskych skolach jsou kromé
tradi¢nich technickych pomicek (audiopfehravac, TV) nejvice vyuzivany
tablety, coz uvedlo 50 % respondent(, dale 46 % respondentl pracuje s Albi
tuzkou a interaktivni tabuli. Jako dalsi ¢asto vyuzivané digitalni pomdcky
byly uvedeny stolni pocitace a digitalni mikroskopy, které vyuziva témér
polovina oslovenych ucitelek.

S vyuzivanim interaktivnich tabuli, dotykovych obrazovek a tabletl sou-
visi také oblast zaméfena na software, ktery je v téchto zafizenich pouzivan.
Vzdélavaci programy uréené pro vyuziti na pocitacich i jinych zafizenich se
ve Skolach zacaly vyraznéji pouzivat az na konci 20. stoleti (Dosedla, Picka,
Hodis, 2019). V soucasnosti je podle Dosedly, Picka a Hodise (2019) nabidka
vzdéldvaciho softwaru pro klasické pocitace, tablety apod. velmi Siroka a je
urcena nejen pro vyuziti na zakladnich skolach, ale nemalou nabidku tvofi
také software vyuzivany v materskych skolach. Mezi nejCastéji vyuzivané
interaktivni vzdélavaci programy autofi zaradili Barevné kaminky a Vyukové
hry od PMQ software (Dosedla, Picka, Hodis, 2019). Tato skute¢nost se
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také potvrdila v rdmci mého vyzkumného Setfeni. Software, ktery je podle
respondentl v oslovenych materskych skolach nejcastéji vyuzivany je Inter-
aktivni program Barevné kam|’nky1, ktery uvedlo 31 % respondentd. Tento
program obsahuje sadu interaktivnich program( ur¢enych pro predskolni
vzdélavani. Dalsimi vyuzivanymi softwary v oslovenych matefskych sko-
lach jsou Zivy portdl broutka Bougka DIDAKTICEK?, se kterym pracuje 27 %
oslovenych respondentl a Vyukové hry od PMQ software®, ktery vyuziva
8 % respondentt. Mezi digitalnimi hrackami byla nejc¢astéji uvadéna robo-
ticka vcelka Bee-bot, kterou vyuziva 65 % ucitelek z oslovenych matefskych
Skol. Nasledovala programovatelna roboticka mys Mousebot CODE & CO
a stavebnice LEGO Education WeDo. Tyto digitalni pom(cky a hracky jsou
ve sledovanych materskych skolach vyuZzivany v edukaci ditéte obcas (podle
potreby), coz uvedlo 38 % respondentd, dale 35 % respondent( vyuziva digi-
talni pomdcky a hracky v edukaci ditéte predskolniho véku nékolikrat tydné.
Z vysledk( ddle vyplynulo, Ze pfi praci s digitalnimi pomdckami 65 % respon-
dentl zarazuje individudlni organizaéni formu prace a 50 % respondenti
skupinovou organizacni formu prace. Ddle jsem se zabyvala skute¢nosti,
zda v oslovenych materskych Skolach maiji déti ve tfidé k dispozici digitalni
koutek. Digitalni koutek je podle Petruse (2019, s. 53) prostor ve tfidé MS,
kde jsou umisténé prislusné digitaini technologie, tj. interaktivni tabule, magic
box, digitdIni a robotické hracky, etc. Na otazku, zda ve tfidach v oslove-
nych materskych skoldch maiji déti k dispozici digitalni koutek, celkem 50 %
respondentd uvedlo, Ze ve tfidach MS digitalni koutek pro déti k dispozici
nemaji. V pfipadé, Ze se ve tfidach digitalni koutek nachdazel, byly nejcastéji
zastoupeny digitalni koutky, ve kterych maji déti k dispozici digitalni hracky,
coz uvedlo 23 % respondentd. Druhou nejcastéji zastoupenou moznosti
byl digitalni koutek, ve kterém maji déti k dispozici tablet ¢i notebook, tuto
moznost zvolilo 15 % respondentt a digitalni koutek se stolnim pocitacem
ma ve tfidé pro déti k dispozici 12 % respondentl z oslovenych materskych
Skol. Osloveni respondenti také uvedli své nazory tykajici se vyhod €i nevy-
hod zafazovani digitalnich pom(cek a digitalnich hracek do predskolniho
vzdélavani. Za pozitivni skuteCnost respondenti nej¢astéji oznacili rozvoj

Interaktivni program Barevné kaminky. Dostupné na: https://www.hrajeme-si.cz/con-
tent/49-iskolicka

Zivy portal brou¢ka Boucka DIDAKTICEK. Dostupné na: https://www.didakticek.sk/

cz.html

¥  PMQ SOFTWARE. Vyukové hry pro déti. Dostupné na: http://www.pmg-software.com/

sw/cz/vyukove_hry_pro_deti/
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praktickych dovednosti souvisejici s pouzivanim digitalnich pomUcek a roz-
voj digitalnich kompetenci déti predskolniho véku, které nasledné vyuziji
na zakladni skole. Tyto pozitivni aspekty uvedlo 54 % respondentd. Vzdé-
lavani s vyuzitim digitalnich pomucek je podle 23 % respondentt pro déti
poutavé a atraktivni, rozviji jejich logické mysleni a umoznuje dostupnost
pouzivani digitalnich pomucek a digitalnich hracek i détem ze socialné zne-
vyhodnéného ¢i nepodnétného prostredi.

Za negativni stranky 23 % respondent(l oznacilo u déti riziko ztraty zajmu
o bézné hracky a pomuicky, déle 19 % respondentl shledava potenciélni riziko
u déti ve vzniku pripadnych zavislosti na digitalnich technologiich. Jako nega-
tivni skutecnost vyuzivani digitalnich technologii v materské Skole uvedlo 15 %
respondent( také potfebu zvyseného dohledu nad détmi pfi préci s digital-
nimi pomdckami ve tfidé a minimalizaci socialnich kontakt( déti s ostatnimi
détmi ve tridé. Z vysledki dotaznikového Setfeni také vyplynulo, Ze témér
46 % respondentl z oslovenych matefskych skol zastava nazor, Ze aktualni
nabidka vzdélavacich kurz{ a skoleni pro ucitelky matefskych skol zamére-
nych na oblasti vyuzivani digitalnich pomicek a hracek v predskolnim vzdé-
l[avani neni v soucasné dobé zcela dostate¢na a vyhovujici.

Zaver

Jak bylo vySe uvedeno, v sou¢asné dobé se déti jiz v predSkolnim obdobi
setkavaji s nejriznéjsimi digitalnimi technologiemi jak v rodinném pro-
stfedi, tak také v materskych Skolach. Digitalni technologie se stavaji béz-
nou a neoddélitelnou soucasti jejich kazdodenniho Zivota a déti se tak jiz
od predskolniho véku postupné uci praktickym dovednostem a moznos-
tem vyuziti téchto digitalnich technologii. Z uvedenych vysledku vyplyva, ze
v soucasnych materskych Skolach je k dispozici pomérné Siroka nabidka
digitalnich pomucek a digitalnich hracek, které ucitelky vyuzivaji pfi vzdé-
l[avani déti predskolniho véku. Ucitelky v oslovenych matefskych Skolach
tyto digitalni pomUcky a digitalni hracky citlivé zarazuji do vzdélavani déti,
vytvareji pro déti ve svych tfidach digitalni koutky, ve kterych déti mohou
s digitalnimi hrackami pracovat individudlné ¢i v malych skupinkach.
V zavéru jsem se zabyvala problematikou tykajici se nabidky vzdélava-
cich kurzl ¢i Skoleni zamérenych na oblast vyuzivani digitalnich pomucek
a hracek v predskolnim vzdélavani, které by odpovidaly aktualnim poza-
davk(m a potfebam ucitelek materskych skol. Témér polovina oslovenych
respondentek uvedla, Ze nabidka kurz( a Skoleni zamérenych na moznosti
vyuzivani modernich digitalnich technologii v pfedSkolnim vzdélavani neni

58



zcela dostate¢nd a zaméreni nabizenych kurz(l a $koleni neni specifikovano
pouze pro predskolni vzdélavani, ale je pojato spiSe obecnéji.
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Abstract: The paper deals with the use of digital tools and digital toys in
contemporary preschool education and the offer of training courses or
seminars organized for kindergarten teachers, which are focused on the
acquisition of digital competences. The aim of the research investigation
is to find out what kinds of digital aids and digital toys are used in the edu-
cation of preschool children in current kindergartens. Attention is also paid
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to the views of kindergarten teachers on the benefits of or disadvantages
of the inclusion of digital aids and digital toys in preschool education. The
research is a quantitative investigation and the results include not only
information on the use of digital aids in current education, but also the
opinions of kindergarten teachers on the current situation regarding their
further training opportunities in this area.
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Komparace vzdélavacich systémui
a dopadu protiepidemickych opatreni
na predskolni vzdelavani v dobe
pandemie COVID 19
v Ceské republice a Dansku

ALENA SRBENA, ANDREA KOSTRUBOVA

Abstrakt: Predkladany text je zalozen na kvalitativné orientované metodo-
logii. Jedna se o komparativni studii dvou sledovanych zemi, a to Ceské
republiky a Danska. Blize se zaméfujeme na spolecensko-historicky a poli-
ticky kontext, vzdélavaci systém, predskolni vzdélavani, pandemii COVID
19 a jeji dopady na predskolni vzdélavani. Pro analyzu dat byla pouzita
obsahova analyza textu a kategorizace dat. Napfi¢ sledovanymi oblastmi
nachazime urcité shodné znaky prevazné ve strukture vzdélavaciho sys-
témd, kurikuldrnich dokumentd, skolniho vzdélavaciho programu atd., ale
prevladaji spise rozdily rizné hloubky. V kontextu pandemie COVID 19 obé
zemé zavedly obdobna opatreni, ale hlavné zvolily jinou strategii feseni,
coz se projevilo i na jejich dopadech. Clanek navazuje na projekt: IGA_
PdF_2022_029 Dopady pandemie COVID-19 na vybrané funkce a podminky
predskolniho vzdélavani v kontextu pfipravy déti k zahdjeni povinné skolni
dochazky ve vybranych zemich Evropy.

Kli¢ova slova: Pfedskolni vzdélavani, Ceska republika, Dansko, vzdélavaci
systém, pandemie covid 19, komparace.

Uvod

Clanek se zabyva srovnanim vzdélavacich systém( v Ceské republice
a Danska se zamérenim na predskolni vzdélavani s ohledem na situaci
béhem pandemie COVID-19 a jejiho vlivu na predskolni vzdélavani v obou
sledovanych zemich. Srovnani obou zemi za¢ina spolecensko-historickym
a politickym kontextem, pokracuje ke vzdélavacimu systému, predskol-
nimu vzdélavani, kurikulu. V souvislosti s pandemii COVID 19 pak blize
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srovnavame protiepidemickd opatreni, ktera obé zemé zavedla a ovliviiovala
predskolnim vzdélavanim a péci, omezovala ¢i dokonce zakazovala provoz
instituci. Za pfinos spatfujeme v moznou inspiraci ze zahranici, ktera by
mohla poskytnout pozitivni zménu, flexibilitu, otevienost apod., coz ovéem
muze v historicko-spole¢enském a politickém kontextu narazit na urcitou
rigiditu v(i¢i zménam a inovacim v Ceské republice.

1 Metodologie komparativni studie
Pouzitou metodologii pfedstavujeme hned na zacatku textu, jelikoz vSechny
nasledujici ¢asti ¢lanku se odviji od zvolené metodologie, kdy jsou nejprve
uvedeny zakladni informace a poté vystupy z komparace a shrnuti pro kaz-
dou sledovanou oblast.

Jako zakladni pfistup je zvolena kvalitativni metodologie.
Predmét komparativni studie:
Analyza a komparace sledovanych oblasti ve vybranych zemich Evropy
— Ceska republika (dale i CR) a Dansko v souvislosti s dopady pandemie
COVID 19.
Hlavni cil studie:
Analyzovat a komparovat vybrané oblasti Skolstvi a vzdélavaci soustavy
Ceské republiky a Danska
Diléi cile studie:
Analyzovat a komparovat zakladni spole¢ensko-historicka a politicka vycho-
diska.
Analyzovat a komparovat vzdélavaci systém s akcentem na predskolni
vzdélavéni (déle i PV) CR a Dénska.
Analyzovat a komparovat ovlivnéni PV protiepidemickymi opatienimi v CR
a Dansku v dobé pandemie COVID 19.
Formulovat vysledné kategorie a vyvodit z nich zavéry a doporuceni pro
moznou inspiraci v ceském skolstvi.

Sledované oblasti komparace: spolecensko-historicky a politicky kontext,
zdakladni Skolska legislativa, vzdélavaci systém, predskolni vzdélavani a kuri-
kulum PV, protiepidemicka opatfeni v dobé pandemie COVID 19.
Zdroje dat: oficidlni dokumenty zemi, zakony, vyhlasky, manualy, stanoviska
ministerstey, statistické zpravy, kurikularni dokumenty, elektronické zdroje,
odborna literatura.

Metoda analyzy dat a vyhodnoceni dat: obsahova analyza textd, oteviené
kddovani, které slouzi k identifikaci a analyze konkrétnich jevd, formulace
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juxtapozic pro stézejni oblasti studie a nasledna tvorba analytickych kate-
goriich s akcentem a spole¢né a rozdilné znaky. (Miovsky, 2006) Juxtapo-
zice a analytické kategorie jsou stanoveny pro stézejni oblasti v souladu se
zamérenim textu: vzdélavaci systém a predskolni vzdélavani, ovlivnéni PV
protiepidemickymi opatrenimi.

Analyzovana data jsou komparovana v souladu s principy a postupy
srovndvaci pedagogiky.

2 Historicko-spolecensky a politicky kontext

Tato prvni oblast nas uvadi do historického, spolecenského a politického
kontextu, coz povazujeme za dilezité z dvodu porozumeéni dalsich sle-
dovanych ¢asti.

2.1 Zakladni informace o sledovanych zemich

Ceska republika

Ceska republika se nachazi ve stiedni Evropé a sousedi se &tyfmi zemémi.
Ceska republika méla k 30. ervnu 2023 10 873 553 obyvatel. (Cesky statisticky
Gfad, 2023a) Uzemi Ceské republiky se pro vykon statni spravy &leni na spravni
obvody krajt, t&ch je 14, déle na 76 okres( a 6 258 obci. V Ceské republice je
hustota osidleni cca 133 obyvatel na km2. Rozloha pevniny je asi 78 871 km2.
(Cesky statisticky tFad, 2023b) Ufedni jazyk je ¢estina. (Prazsky hrad, 2023)

Dansko

Dansko neboli Danské kralovstvi je zemé nachazejici se na Skandindvském
poloostrové, v severni Evropé. Ve tfetim Ctvrtleti 2023 ¢inil celkovy pocet
obyvatel 5 944 145 obyvatel. Ufednim jazykem i Gfednim $kolnim jazykem
je danstina a k tomu tfi oficidlni mensinové jazyky, které se aktivné vyuzivaji
zejména v oblastech s vysokym po¢tem mensin. Dansko se déli na pét
region(. Soucasti Danského kralovstvi jsou také Faerské ostrovy a Grénsko,
které ale maji autonomni status a znacnou miru nezavislosti, do studie
proto nejsou tato Uzemi zahrnuta. Rozloha pevniny je 42 933 km?2. (Eurydice,
2023a) V Dansku je hustota osidleni nizkd, cca 146,45 obyvatel na km?2.
(Statistic Denmark, 2023a)

2.2 Historicko-spolecensky a politicky kontext

Ceska republika

V tehdej$im Ceskoslovensku se v roce 1989 zhroutil komunisticky rezim
diky sametové revoluci, ktera ukoncila vice nez Ctyficetiletou vladu
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komunistického rezimu a podnitila znovuobnoveni pluralitni demokracie
a pfeménu na parlamentni republiku. 1. ledna 1993 bylo Ceskoslovensko
pokojné rozdéleno na dva samostatné staty: Ceskou a Slovenskou repub-
liku. V nasledujicich letech vstoupila CR do OSN (1993) jako nastupnicky
stat za Ceskoslovensko, nasledoval vstup do OECD (1995), do NATO (1999)
a EU (2004). (JANAS, 2005)

V CR je zastoupen lid parlamentem, ktery mé zédkonodarnou moc.
K vykonné moci ndlezi prezident a vlada. Tyto organy vykonavaji svou
plsobnost s urcitou délbou moci. Soucasti vykonné moci jsou vedle vlady
i ministerstva a jiné spravni organy. Lze je zfidit a jejich plisobnost vymezit
pouze zakonem. (Eurydice, 2023b)

Soucasnou hlavou statu je prezident Petr Pavel, pfedsedou viady Petr
Fiala, minstrem skolstvi mladeZe a télovychovy Stanislav Bek. (VIada, 2023)
Organem statni spravy v oblasti kraju je pak zastupitelstvo kraje. (Eurydice,
2023b)

Jako lidé jsou obyvatele Ceské republiky vice odtaziti a konzervativni,
nemaji v oblibé nové situace, coz v nich vyvolava nedlvéru. O své zemi
se Cesi vyjadfuji spie negativné a kriticky. (Sronék, 2000) Své problémy
se snazi shodit na vladu, riizné instituce a autority. (Berka, Palan, Stastny,
2020, s. 26)

Dansko

0d roku 1849 je Dansko konstitu¢ni monarchii. BEhem druhé svétové valky
bylo Dansko okupovéano Némeckem. Po valce se snazilo zachovat neutra-
litu, roku 1949 vsak vstoupilo do NATO, v roce 1945 OSN. Zakonodarnou
moc v zemi ma jednokomorovy parlament, vykonnou moc vldda v ¢ele
s ministerskym predsedou. Dnes v Cele statu stoji zeny, a to kralovna Mar-
kéta Il. a predsedkyné vlady Mette Frederiksenova. Feminizace v Dansku je
vyrazna. Parlamentni systém byl dotvofen az v Ustavé z roku 1953. Podle
Ustavy je dansky parlament (Folketing) jednokomorovy a je tvofen 179 &leny
volenymi na Ctyfi roky. Vlada zpravidla musi podporu pro svou politiku hledat
i v opozici, proto mizeme v Dansku hovofit o politice konsensu. Ministr of
chilren end education (Ministr déti a vzdélavani) je od roku 2022 Mattias
Tesfaye. (Cesky kralovsky institut, 2023); (Folketinget, 2023)

Danskou mentalitou a kulturou se prolina silna narodni hrdost a vlas-
tenectvi, také je pro Dany typicka vzajemna spolecenska lcta dlvéra
a respekt. Danové véri své kralovnég, vladé, institucim, respektuji je a snazi
se chovat a vést své Zivoty zodpovédné. (Denmark, 2023)
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2.3 Shrnuti a komparace

Ceska republika a Danské krélovstvi se odli$uje jiz ve svém statnim zfizeni,
dale maji obé zemé odlisny poCet obyvatel a liSi se i svou rozlohou. Hustota
osidleni je v§ak v obou zemich dosti podobna az srovnatelna. Tyto zemé
se také lisi v administrativnim déleni i vpoctu Gfednich jazykd. Moderni
déjiny jsou v obou zemich dosti odliSné. Dansko na rozdil od sou¢asné
CR nebylo ovlivnéno komunistickym rezimem. Podobnost mdzeme najit
v parlamentu, ktery je véak v Ceské republice dvoukomorovy a v Dénsku
jednokomorovy. Rozdily spatfujeme i ve spole¢nosti jako takové, ktera je
v Dansku vice multikulturni, v mentalité lidi a respektu vici autoritdm. Z vyse
uvedenych informaci m({izeme konstatovat, Ze historicky, politicky a spole-
¢ensky kontext obou zemi je dosti odli$ny, coz m{ze mit odraz i ve strukture
a formovani vzdélavaciho systému a Skolstvi a zvladani neoCekavanych
situaci jako byla pandemie COVID 19.

3 Vzdélavaci systém

3.1 Ceska republika

Sougasny vzdélavaci systém Ceské republiky je postaven na osobnostné
orientovan pfistupu a individualizaci, toto paradigma se na sou¢asném
Gzemi CR mohlo rozvijet az po roce 1989. (Rydl, Smelova, 2012)

Plnohodnotnou sougasti vzdélavaciho systému CR je i pfed$kolni vzdé-
l[avani, které instituciondlné poskytuji materské skoly pro déti nejdfive od 2
zpravidla do 6 let na drovni ISCED 0 a legislativné spadaji pod MSMT a pri-
slusnou skolskou legislativu. (561/2004 sb.) Kromé toho péci o déti batole-
ciho a predskolniho véku poskytuji jesle a détské skupiny, které legislativné
spadaji pod Ministerstvo prace a socialnich véci. (329/2021 Sh.) Témto
institucim se v nasi studie hloubéji nevénujeme, ale zohlednujeme jejich
misto v Ceském vzdélavacim systému.

Na predskolni vzdélavani navazuji zakladni Skoly a zakladni Skoly spe-
cialni, které poskytuji vzdélani pro zaky do 15 let. Povinna Skolni dochéazka
v Ceské republice je stanovena na 9 let a je rozdéIna do dvou stupiid. Z&ci
také mohou po splnéni prijimaciho fizeni nastoupit po dokonceni 1. stupné
zakladni Skoly na viceleta gymnazia bud' 6leta Ci 8leta, nebo na konzervator.
Tyto stupné vzdélani jsou ukoncena maturitni zkouskou.

Stredoskolské vzdélani po dokonceni obou stupnd zakladniho vzdeé-
lani pak poskytuji 4letd gymndzia, konzervatore, stfedni odborné skoly,
jejichZ studium je zakon¢eno maturitni zkouskou a je studenty ve véku pfi-
blizné od 16 do 20 let. Dvou a tfileté obory (stfedni odborna ucilisté) jsou
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zakoncéené zavérecnou zkouskou a zaci dostanou vyuéni list, mohou ale
pokracovat na nadstavbové studium taktéz ukoncené maturitni zkouskou.

Dale pak existuji vyssi odborné skoly a vysoké Skoly Ci univerzity. Vyssi
odborné skoly jsou pak zpravidla tfileté, zakoncené absolutoriem a stu-
dent ziska neakademicky titul Dis., diplomovany specialista. Vysoké skoly
a univerzity poskytuji programy strukturované — bakalafské a navazujici
magisterské studium, nestrukturované studium magisterské obory, |ékarské
obory. Studijni programy se zakoncuji statni zavére¢nou zkouskou a stu-
denti ziskaji akademicky titul dle absolvovaného studia. Po absolvovani
studia je moZné pokracovat ve studiu doktorskych studijnich programf,
nebo slozenim rigorézni zkousky. (Eurydice, 2023d)

3.2 Dansko

Dansky vzdélavaci systém je zalozen na humanismu a demokracii, také je
silné ovlivnén myslenkami Friedricha Frobela. Dal$i vyznamnou osobnosti
majici vliv na formovani souc¢asného danského skolstvi je Ella Flatau, zakla-
datelka lesnich matefskych skol, které maji v Dansku silnou tradici sahajici
do roku 1954. (Williams-Siegfredsen, 2012)

Ministerstvo déti a vzdélavani (Ministry of children and education) zasti-
tuje péci o déti ranného a predskolniho véku, primarni, nizsi i vy$si sekun-
darni vzdélavani. (Ministry of children and education, 2023)

Dénko nabizi predskolni vzdélavani a rannou péci v riiznych institucich.
Toto vzdélavani je vS§ak nepovinné kromé tzv. pripravného roku pred zahaje-
nim povinné skolni dochazky. Zakladni vzdélavani je uskuteciovano na stat-
nich zékladnich Skolach, tzv. folkeskole.

Povinné vzdélavani je pro déti a zaky ve véku od 6 do 16 let a zahr-
nuje nulty ro¢nik predskolni pfipravné tfidy, tzv. bgrnehaveklasse, irovné
ISCED 0, devét skolnich let (tfidy 1-9) ICSED 1, ISCED 2 a povinnou skolni
dochazku je mozné prodlouzit o desaty rocnik, ten v§ak zlstava nepovinny.
(Eurydice, 2023e)

Rodice si také mohou pro své dité zvolit alternativu k verejnému $kol-
skému systému, ten vS8ak musi naplnovat standardy vyplyvajici ze Zakona
o soukromych nezavislych skolach a soukromych skolach. LBK nr. 1166
(Ministry of children and education, 2023)

Dansky vzdélavaci systém na urovni ISCED 3 si klade za cil pfipravit
mladé lidi na vysokoskolské studium i vstup na trh prace. Na této drovni
jsou poskytovany nasledujici typy vzdélani: vSeobecné vyssi sekundarni
vzdélani, stfedni odborné vzdélani a vycvik, zakladni odborné vzdélavani
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a vyevik, tzv. produkéni (vyrobni skoly), mezinarodni stfedni Skoly (Ministry
of children and education, 2023)

Tercidlni vzdélavani spada pod Ministry of Higher Education and Science
(Ministerstvo vysokého Skolstvi a védy).

Tercidrni neuniverzitni vzdélani poskytuji tzv. Erhvervsakademier, jejichz
absolventi ziskaji diplom, ktery je opraviuje k vykonu urcité profese, pfi-
padné mohou pokracovat ve studiu bakalarskych studijnich programd.

Vysoké skoly a univerzity pak nabizeji studijni programy v riznych ¢aso-
vych cyklech a rizného zaméreni:

m profesné zamérené 3—-4leté bakalarské programy. Je mozné po jejich

absolvovani pokraCovat v magisterském navazujicim studiu

m 3leté bakaldrské studium spiSe védecky zamérené s pfimou ndvaz-

nosti na magisterské studium

m 2leté magisterské studium

m doktorské programy: 3leté, ukoncené titulem Ph.D. (Ministry of

Higher Education and Science, 2023)

3.3 Shrnuti a komparace
Grafy pod sebou zndzorfuiji vzdélavaci soustavy Dénska a CR.

Ceska republika — 2021/22

Vik studujicich
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VySsi odborng Skola

=
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m Vzdélavéni a péle v raném détstvi (mimo pdsobnost argdnh Skolské spravy) (] Sekundami vzdélavani odborné
O Vzdéldvani a péte v raném détstvi (v plisobnosti orgdn( Skolské spravy) (] Postsekundarni neterciami vzdélavani
= Primamivzdglévani [ Jednotnd struktura  []  Sekunddmi vzdéldvani vieobecné = Tercidmi vzdelavani {plnd studijni zdtez)
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(Eurydice, 2023d)
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Denmark - 2021/22

Age of students
o 1 2 3 4 s & 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Vuggestuer Bornehaver Folkeskole / Grundskole
Aldersintegrerede Institutioner Programme duration (years) VUC / Gymnasium
o 1 2 3 4 5
Institutioner for
Universitet erhvervsrettet uddannelse
Professionshojskole
Erhvervsakademi
[l Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsibie) [l  Secondary vocational education
[ Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is. responsible) [l  Postsecondary non-tertiary education
[ Primary education [ Single structure [ secondary general education Bl  Tertiary education (full-time)
Alocaton © OOXN ISCED0  OONND ISCED1  (OEND ISCED2 (NN ISCED3 (LN ISCED4 CERISCEDS  CMCM ISCED6  UIND ISCED7

the ISCED levels:

- Compulsory full-time education’training Additional year Combined school and workplace courses. Y Programme being
ears
Compulsory part-time educationfraining >3 Study abroad -Ini- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

(Eurydice, 2023e)

Komenta¥: z grafti vyplyva, Ze se oba vzdélavaci systémy v zasadé shoduiji,
az na urcité odchylky ve véku déti, Zakd a studentd v rdmci jednotlivych
stupn( vzdélavaci soustavy a ¢lenéni oborid. Konkrétné v zahdjeni povin-
ného vzdélavani se obé zemé rozchéazi a sice v CR je jiz povinny posledni rok
predskolniho vzdélavani, coz zahrnuje i déti, které dosahly 5 let, v Dansku
je pripravny rok soucasti povinné skolni dochdzky od 6 let. Vyznamné;jsi
rozdily pak spatfujeme v rdmci vzdélavani na Grovni ISCED 2 a 3. V CR
je umoznéno se po absolvovani mim. 1. stupné zakladni Skoly pfihlasit
na viceletd gymndzia i na konzervator. V Dansku aZ po absolvovani povinné
Skolni dochazky, ta také v Dansku umoznuje 10. nepovinny rok studia, coz
se promita do vyssiho véku Zakl ukoncujici povinnou skolni dochazku, nez
je tomu v CR. Clenéni stfedniho odborného vzdélavani v Dansku se pak pfi-
zplisobuje pravé délce povinné skolni dochazky a zaméfeni obord. V CR se
pak setkdvame s tzv. nastavbovym studiem, které v danském vzdélavacim
systému nenachdzime. Tercialni neuniversitni a univerzitni vysokoskolské
vzdéladvani je v obou zemich obdobné.

4 Predskolni vzdélavani

4.1 Ceska republika

V CR je piedskolni vzdélavani déti souéasti vychovné vzdélavaci sou-
stavy a tvofi uroven ISCED 0, je poskytovano prostfednictvim insti-
tuce — materské skoly, ale do této Urovné jsou zafazeny i détské
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skupiny a jesle, kterym se ale v tomto ¢lanku vénujeme spiSe okrajové.
(Eurydice, 2023d)

Materska Skola je Skolské zafizeni navazujici na vychovu déti v rodiné
a v soucinnosti s ni zajistujici vSestrannou péci détem predskolniho véku
dle platné legislativy a je instituci, ktera naplriuje r(izné cile v oblasti rozvoje
celistvé osobnosti ditéte predskolniho véku. Jsou to cile psychomotorické,
kognitivni, afektivni, rozvoj komunikace, podporuje socializaci (Prdcha, Wal-
terova a Mares$ 2013). Pfedskolni vzdélavani vytvari program pro dité, smy-
sluplné ho rozviji, vytvari vhodné prostiedi s dostatkem podnét(, aktivizuje
dité, poskytuje mu odbornou péci, a to vSe dle jeho individudlnich potfeb,
v rdmci integrovaného pfistupu a v Uzké spoluprdci s rodinou a s rodinnou
vychovou (RVP PV, s. 6, 2021).

Predskolni vzdélavani je v matefskych Skolach poskytovano détem
nejdfive od 2 zpravidla do 6 ket. Dité mladsi 3 let nema na pfijeti do matef-
ské Skoly pravni narok. Od pocatku skolniho roku, ktery nasleduje po dni,
kdy dité dosahne patého roku véku, do zahdjeni povinné Skolni dochazky
ditéte, je predskolni vzdélavani povinné, neni-li ddle stanoveno jinak. Mater-
ska skola pfijima déti dle stanovenych kritérii zfizovatelem a prfednostné
pfijima déti do povinného predskolniho roku a déti ze spadové oblasti.
Posledni povinny rok predskolniho vzdélavani je bezuplatny. (561/2004 sb.
§ 34)

Také je mozné plnit povinnou predskolni dochdzku bez kazdodenni
Ucasti ditéte v edukacnim procesu v souladu s § 34a 561/2004 sb.

Skolsky zakon (561/2004 Sb. § 124) také vymezuje, kdo mGze byt zfi-
zovatelem a to: ministerstvo, kraj, obec nebo svazek obci; jinad pravnicka
osoba nebo fyzickd osoba.

Kurikulum

0d 1. 9. 2007 se vdechny matefské Skoly zapsané v rejstiiku MSMT Fidi
Ramcovym vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani, ktery je
zakladni osnovou pedagogického programu v predskolnim vzdélavani.
Kurikulum pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé
zaméru a cile v podobé vystupl, a to nejprve na urovni obecné — rdmcové
cile a klicové kompetence. Tyto kategorie jsou poté rozvadény na drovni
oblasti do podoby dil¢ich cilt a o¢ekdvanych vystup(l. Dale RVP PV formu-
luje vzdélavaci obsah ¢lenény do 5 vzdélavacich oblasti: biologicka psycho-
logicka, interpersonalni, socialné-kulturni, environmentalni, cely dokument
tvofi konzistentni vnitfiné provazany celek. Dale RVP PV obsahuje pokyny,
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jak tvorit skolni vzdélavaci program a kritéria pro soulad s RVP PV, auto-
evaluci, informace, jak ma probihat vzdélavani déti se specialnimi vzdéla-
vacimi potifebami, déti nadanych a déti od 2 do 3 let, podminky vzdélavani
a pozadavky na ucitele MS.

PFi tvorb& SVP mohou zohlednit lokalni podminky MS. Reditel MS je
zodpovédny za tvorbu a obsah kurikula a za jeho zvefejnéni (RVP PV, 2021;
zakon 541/2004 Sb. § 4)

Dle zékona (306/1999 Sb. ve znéni pozdéjsich predpisll) maji na statni
dotaci narok i soukromé materské skoly, ale pouze ty, které jsou zapsany
v rejstiiku $kol a 3kolskych zafizeni MSMT. Tyto MS maiji povinnost pracovat
podle RVP PV a mohou realizovat posledni povinny rok PV. Soukromé Skoly,
které nejsou evidovany v rejstfiku nikoliv.

4.2 Dansko

Zéakon o zafizenich denni péce (The Act on Day Care Facilities) zarucuje
dostupnost péce vzdélavani pro vS§echny déti ve véku od 26 tydnu po dosa-
Zeni Skolniho véku. Lokalni Gfady musi v§em témto détem nabidnout mista
v zafizeni predskolniho vzdélavani a péce odpovidajici jejich véku. Dansky
systém v oblasti péce o déti v ranném a predskolniho véku (Early Childhood
Education and Care) si klade mj. za cil, poskytovat rodindm vysokou kvalitu
péce, flexibilitu a rzné typy zafizeni a dotaci, které kazdé rodiné umoznuji
planovat a vyvazovat rodinny a pracovni zivot podle jejich specifickych
potreb, taktéz umozinovat zenam se znovu zapojit do pracovniho procesu
a pomahat tak k rovnosti pohlavi.

Zafizeni ranné péce a predskolniho vzdélavani maji za cil podporovat
uceni déti a jejich rozvoj kompetenci prostrednictvim zazitk(, hry a vzdélava-
cich aktivit, které davaji détem prostor pro rozjimani, zkoumani a prozivani,
podporuji touhu ucit se.

Systém vzdélavani a péce v raném a predskolnim véku také dba na:
spolupraci s rodi¢i, soudrznost a navaznost na povinnou $kolni dochazku,
je prevenci negativni socialniho vylouceni, reflektuje potfeby déti, véetné
znevyhodnénych a handicapovanych. (Ministry of children and education,
2023)

Dansky systém ranné a predskolni péce a vzdélavani spada pod Mini-
sterstvo déti a vzdélavani (Ministry of children and education). V Dansku
existuji tyto zakladni typy zafizeni pro péci a vzdélavani déti v ranném
a predskolnim véku:

m vuggestuer (jesle) pro déti od Sesti mésicl do tii let
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dagpleje (domaci registrovana péce) — zahrnuje mensi pocet déti,
je realizovana v domacnosti poskytovatele péce (pecovatelky), pro
déti od 26 tydn(i do zpravidla 3let

m bgrnehaver (materské Skoly) pro déti od tfi let do péti az Sesti let

m aldersintegrerede institutioner (integrované instituce), které mohou
navs$tévovat déti od jednoho roku az do 12 let)

m pfiprava na vstup do zakladni Skoly pak probiha v pfedskolnich tfi-
dach (bgrnehaveklasser), které jsou soucasti povinného zakladniho
vzdélavani.

m kromé toho existuji i rizna soukroma zafizeni, které ministerstvo
nespravuje, ale ktera se musi fidit legislativou a pracuji v koordinaci
s lokalnimi urady.

V Dansku zfizuji instituce denni péée a MS obce a lokalni Gfady, déle

soukromé iniciativy a spolky, které tzce lokalnimi Grady spolupracuiji.

(Ministry of children and education, 2023); (NAUMANN, I., C. MCLEAN,

A. KOSLOWSKI, K. TISDALL a E. LLOYD. 2013.)

Kurikulum

Danské Posilené pedagogické kurikulum obsahuje ramec pro péci o déti
v denni pé¢i a MS. Vymezuje cile, obsah, zodpovédnost za pééi o déti.
Predklada pedagogicky zéaklad jako: pohled na dité, hra, u¢eni, komuni-
kace s détmi, prostfedi a podminky pro uceni, spoluprace s rodic¢i a komu-
nita Skoly a tfidy. Zohledfuje péci o déti znevyhodnéné, handicapované
a nadané.

Kurikulum dale vymezuje 6 zakladnich témat: Komplexni rozvoj osob-
nosti, Socialni rozvoj, Komunikace a jazyk, Télo, smysly a pohyb, Pfiroda,
Zivot v pfirodé a pfirodni jevy, Kultura, estetika a spolecenstvi

V Déansku se kurikulem na statni drovni fidi vSechny instituce poskytu-
jici péci détem od 26 tydnu po nastup k povinné skolni dochéazce. Na jeho
zakladé musi tyto instituce pfipravovat své kurikulum. Statni kurikulum sta-
novuje, co ma kurikulum na Skolni drovni obsahovat a kdo je za néj zod-
povédny. Statni kurikulum dava institucim poskytujici rannou pééi a MS
moznost ve Skolnim kurikulum zohlednit jeji lokalni podminky, komunit apod.

Nedilnou soucasti kurikula je pak evaluace. Vedouci zafizeni je zodpo-
védny za tvorbu a obsah kurikula a za jeho zverejnéni (The strengthened
pedagogical curriculum — Framewoek and content, 2020)

Vzhledem k rozsahlosti této Casti textu je analyza a komparace predskol-
niho vzdélavani blize rozvedena v nasledujici juxtapozi¢ni tabulce.
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V nasledujici kapitole se zaméfime na juxtapozici dat, jejich komparaci
a analyzu, pficemz se blize zaméfime na oblasti vztahujici na predskolni

vzdélavani.

Tab. 1 = Juxtapozice dat a jejich komparace:

CR DANSKO KOMENTAR

Paradigma | Osobnostné Humanismus a | Na rozdil od CR, kterd se k mySlenkdm
orientované demokracie reformdtord vraci a2 po roce 1989, se
vedélivan Osobnosimé v dénsleém Ekolstvi tyto myElenky
Individualizace | orientované mohly rozvijet bez ideologického vlivu.

vedéldvini To lze take vidét na fakm, 2e v CR se

Individualizace | lesni M8 a jejich filozofie stiva

Spjatost plnohodnotnou soudist vedélivaciho

5 plirodou systému af v roce 2016 diky zméné
Ekolského zikona a dalfi legislativy.
W Dénsku sahd historie lesich MS do
Slvich let minulého stoleti.

Typy Jesle (MPSY) Jesle Zde Ize spatfovat rozdil ve

pledikolnich | Détské skupiny | Matefské Skoly | legislativnim spravovdnim instituci

instituci {(MPSV) Integrovans poskytujici pédi o déti ranného a
Matefské Skoly | instituce pledzkolntho vélu. V CR pod jurisdikci
{MEMT) (Ministry of | M8MT spadaji pouze M8, V Dénsku i
Soukromy childrenand | jesle a dalf instituce, keeré v CR
sektor education nemaji obdobu. V CR pak paralelns

Soukromy 5 M5 funguji jesle a d&tské skupiny,
sektor které nespadajl pod MSMT.

Ffizovate]l | Ministerstvo, Obce alokdlni | Ve srovndni s CR zfizuji v Dénsku
kraj, obec nebo | (ifady. zafizeni denni péde a M3 jen obce a
svazek obci; jind | Soukromé lokdlni dfady. U soukromych zaf{zeni je
privnickd osoba | iniciativy 2 situace obdobnd v obou sledovangch
nebo fyzickd spolky zemich.
osoha

Vek dét MNejdbive od 2 Odidot Vv CR je moZné, aby mladsi dit® 3let

navitvujic | do zpravidia & bylo pijato do MS, pokud je o MS

M5 adekvimé vybavena a md volnou

kapacitu, v Dénsku jsou pro dét mladsi
MS uréené jesle, &i obdobnd zakizeni.

Garance PV | NE ANO Déti mladgi 3let nemaji pravni narok na

pro viechny misto v M3, o pHjeti dtf od o let do

vikoveé zahdjeni povinného PV pak rozhoduje

kateporie feditel MS dle danych kritérii. Dinské

détl Ekolstvl garantuje misto v zafizenich
pro viechny dét od 26 tidni po
zahdjeni povinné $kolni dochézky.

Povinné PV/ | ANO/ ANOQ/ V CR je povinné PV uréené pro dét,

poskymiici | Poskymii M3 Poskytuji Z% které v pledchozim Skolnim roce

instituce v rejstiilu v pfedikolnich | dosdhly 5 let, tyto déti jsou phijimdny
MEMT tHdich plednostné a beziplamé. ¥ Dénsku je
povinné PV uréené pro dét od 6 let.
Dalsim rozdilem jsou pak instituce,

Kurikulum | ANO ANO V CR BVP PV je urfen pro péli a

PV na stitni vedélivini déti nejdtive od 2 do

trovni zpravidia 6 lec
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v Dénsku Posilené pedagogické
kunkulum — rimec

a obsah zahmuje péfi a vzdélivini détd
od 26 tydni po nastup k povinné $kolni
dochazee. Oba dokumenty poskytuji
uceleny rimee pro realizaci

mstitucionalizovaného PV a péce.
Povinnost | ANO ANO V CR viechny M3, které jsou zapsané
tvorby v rejstifkn MgMTmaji povinnost od
kurikula na roku 2007 zpracovévat kolni
trovni Skoly vzdélavaci program.
V Dénsku maji tuto povinnost viechny
mstituce poskytujici pééi o dét od 26
tirdnh po nistup k povinné Skolni
dochazee bez rozdilu. V obou zemich
za Skoln{ kurikulu 1 jeho zvefejnéni
zodpovidd vedoucifeditel.
Oblasti 5 vzdélavacich | 6 vzdélivacich | V danském kurikulu se setkdvame se
kurikula na | oblasti: oblasti: samostatnou oblasti Komplexni rozvo)
statni arovni | -Biologicka =Komplexni osobnosti, coZ v RVP PV takto
-Psychologickd | rozvo) formulovino neni, ale celistvy rozvoj
Interpersondlni | osobnost osobnosti se prolind do celého RVE PV
-Socidlné- =Socidlni a je souddsti rAmeovych cild.
kulturni ToZVD] Lze tedy konstatovat, Ze oblasti rozvoje
- -Komunikace a | déti v obou sledovanych dokumentech
Environmentalni | jazyk Jsou obdobné.
-Télo, smysly
a pohyhb
=Piiroda, Zivot
v piirodé a
piirodni jevy
=Kultura,
estetika a
spoleéenstvi

Komentar: Juxtapozicni tabulka pfedstavuje a komparuje stéZejni oblasti pred-
skolniho vzdélavani. Na jejim zakladé a v kontextu dalSich ziskanych dat jsou déle
vytvofeny analytické kategorie.

Kazda neocCekavana situace, které spolecnost Celi se dfive nebo pozdéji
mUze promitnout do rliznych oblasti spole¢enského a pracovniho Zivota. Ne
jinak tomu bylo v dobé pandemie COVID 19, jejimiz dopady se dlouhodobé
zabyvame prostfednictvim vyzkumu realizovaného na PdF UPOL.

V kontextu vySe uvedenych informaci nas zajimalo, jak se rozdily
a pfipadné shody CR a Danska promitly do zvladani této tézké situace.
Bliz uvadime, jak obé zemé reagovaly na pandemii prostfednictvim
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protiepidemickych opareni. C4stecné byla jiz tato &ast studie publikovana
v ¢lanku (Kostrubova, A., Srbena. A. 2023), ktery citujeme.

6.1 Protiepidemicka opatreni v pfredSkolnim vzdélavani

v Ceské republice

MSMT a dal$i ministerstva vyddvala pokyny, kterymi se predskolni zafi-
zeni méla fidit. Pfedskolni zafizeni v CR byla zpo&atku pandemie uzavirana
pouze, pokud byla v karanténé nebo pokud tak reditel rozhodl. Situace se
véak zhorsila v roce 2021 a vldda Ceské republiky byla nucena vyhlésit
lockdown od 27. 2. 2021 az do 10. 5. 2021 tedy po dobu 50 dni. (Bryndova
akol.,, 2021) 1. dubna 2021 zvefejnilo MSMT informace k prvni fazi otevirani
Skol a do materskych skol se vratily pouze déti v poslednim povinném roce
predskolniho vzdélavani. Ve tfidé smélo byt maximalné 15 déti, nejlépe
rozdélené do dvou mensich, oddélenych skupin, v této fazi museli mit i déti
respiratory. Dale bylo pro materské Skoly i déti povinné neinvazivni testovani,
a to bud' 2x tydné antigennim testem, 1x tydné PCR testem. Pedagogicti
i nepedagogicti pracovnici museli mit respirator a byt 2x tydné testovani
antigennim testem. (MSMT, 2021d)

Pro dalsi faze rozvolfiovani vydavalo MSMT priibézné velké mnozstvi
dokument( a manudll k provozu matefskych skol. V manualech byla uve-
dena doporuceni jako: realizovat vétSinu aktivit venku, na toaletach by mélo
byt dostatek mydel, dezinfekce a jednorazové utérky, Casté vétrani ve tfidach
a specifikovany byly dalsi pokyny pro zvySenou hygienu, rozestupy mezi
détmi. Dité, které onemocnélo Covidem-19, muselo byt alespon 14 dni doma,
aby se mohlo vratit do matefské skoly (MSMT, 2021a)

6.2 Protiepidemicka opatreni v predSkolnim vzdélavani

v Dansku

V Dansku se k pandemii postavili odliSné a predskolni zafizeni byla zaviena
pouze na 3 tydny. Nasledné byla pfijata jen hygienicka a organizaéni opat-
feni, kterd vSak také narusila bézny chod materskych $kol. Otevieni Skol
a predskolniho vzdélavani a péce mélo zustat hlavni prioritou i po zmirnéni
omezeni v oblasti vefejného zdravi. V Dansku se pouzivala strategie "Test
to Stay", podle niz se blizké osoby v kontaktu s pfipadem Covid-19 mohou
vratit do Skoly, pokud nemaji Zadné pfiznaky a rychlotest je negativni, aniz
by musely byt izolovany. Tato strategie také apelovala na zodpovédnost
a ohleduplnost kazdého obc¢ana. (MCHRI, 2021).
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Rodice nesméli své déti doprovazet ke dvefim a skoly koordinovali pre-
davani déti v rozloZenych intervalech, aby nedochazelo k setkavani vice
lidi. Velkd, formalni setkani déti nebyla povolena. Dansky zdravotnicky urad
doporucoval, aby zafizeni péce o déti méla pro kazdé dité k dispozici mini-
malni podlahovou plochu o velikosti 4 az 6 metr( ¢tverecnich (Sundhed-
sstyrelsen, 2022).

Po znovuotevreni v poloviné dubna 2020 byly v predskolnich institucich
zavedeny tyto klicové kroky danského zdravotniho Urfadu:

m Uprava opatfeni: odstranit z u¢eben a heren prvky, které by mohly byt
zdrojem viru nebo by mohly predstavovat problém pfi kazdodennim
uklidu.

m Rozdéleni déti: po tfech pro déti do tfi let a skupiny po péti nebo
Sesti pro déti starsi tfi let, ke kazdé skupiné byl pridélen jeden do-
spély.

m Vymezeni vnitfnich prostor: bylo zavedeno pouzivani pruhovanych
plastovych paskl k prehrazeni vnitinich prostor a venkovnich hfist
na mensi, [épe zvladnutelné oblasti, aby pomohly kontrolovat, kolik
déti se v danou chvili seslo pohromadé (Hathaway, 2020).

m Poradek v zasobach: tekuté mydlo, dezinfekéni prostfedek na ruce,
dezinfekéni prostredek a latexové rukavice zajisténé po dobu celého
provozu.

m Vyvéseni plakatl: informacni plakaty o snizovani rizika infekce.
(Sundhedsstyrelsen, 2022).

Ministerstvo zdravotnictvi v Dansku vydalo presné manualy, jak postu-
povat pfi znovuotevreni instituci. V manualu je uvedeno napfiklad: postup
Uklidu prostor, toalet, jak postupovat pfi prani pradla, pfi péci o hracky, jak
si sprdvné myt ruce apod. (Sundhedsstyrelsen, 2022).

Matefské skoly v Ceské republice a v Dansku pfijaly protiepidemicka
opatreni, ktera se tykala zejména hygienickych a organizac¢nich opatreni.
Pro lepsi viditelnost rozdilt vkladame vyse zminéné informace o opatienich
v predskolnich zafizenich do Tabulky ¢. 2.
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Tab. 2 = Juxtapozice opatreni proti Sifeni nemoci Covid-19 v matefskych Skolach
bé&hem $kolniho roku 2019/2020 a 2020/2021 v CR a v Dansku a jejich analyza

PROTIEPIDEMICKA OPATRENI CESKA REPUBLIKA DANSKO
Uzavreni materskych Skol 50 dni 15 dnl
Rozdéleni déti do mensich skupin | 15 déti 3-6 déti

NE ANO

Zdkaz vstupu rodicti do prostor MS (pouze omezeni vstupu) | (po celou dobu)

Hygienicka opatreni
(dezinfekce, jednorazové utérky,

kazdodenni dezinfekce hracek ANO ANO
a prani loZniho pradla...)

Noseni respirator ANO NE
Povinné testovani déti a ucitelt ANO ANO

(metoda Test to Stay)

Zdroje: (MSMT, 2021a; MSMT, 2021b; MSMT, 2021c; Sundhedsstyrelsen, 2022).

7 Vysledné kategorie

V konecné analyze dat jsme se zameérili na shodné znaky a rozdilné znaky.
Vyvstala ovéem potfeba formulovat kategorii tfeti a sice ¢astec¢né shodné
znaky.

Shodné znaky ve sledovanych zemich spatfujeme pouze v oblasti: systém
kurikularnich dokument(.

Casteéné shodné znaky: paradigma, $kolska legislativa, zfizovatel, oblasti
kurikula na statni trovni, povinné predskolni vzdélavani, vék déti navstévuijici
MS, typy piedskolnich instituci, strategie fe$eni pandemie COVID 19.
Rozdilné znaky: statni zfizeni, mentalita a spoleCenské normy, garance
ranné péce a predskolniho, povinnost tvorby kurikula na drovni skoly.

V kontextu zcela rozdilnych znakd zd(raznujeme odliSnou povinnost
tvorby kurikula na drovni skoly pro vSechny instituce poskytujici péci a vzdé-
lavani détem od 26 tydnl po zahdjeni povinné skolni dochazky v Dansku
bez ohledu na to, zda je instituce zapsana v evidenci ministerstva tak, jak
je tomu v CR, a to pFesto, ze systém kurikularnich dokument je totozny.

Prevazuji ¢astecné shodné znaky. Za pozitivni shleddvame soucasné
osobnostné orientované paradigma, které v CR aplikujeme do vzdélava-
ciho systému od sametové revoluce a ¢astecné se shoduje s danskym.
Dansko ma v tomto ohledu vyrazné delsi historii, kdy své Skolstvi formo-
valo na zakladé demokracie a humanismu, narodniho uvédomeéni a hrdosti.
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V kontextu pandemie Ize v Dansku sledovat snahu co nejvice zachovat

fungovani instituci ranné péce a predskolniho vzdélavani a zavedeni stra-
tegie apelujici na osobni zodpovédnost a ohleduplnost ob¢an(. To také
mohlo prispét k tomu, Ze ve vysledku byly instituce v Danku uzavreny pouze
na 3 tydny.
Inspirace pro ¢eské Skolstvi: v kontextu paradigma lze konstatovat,
Ze v oblasti spjatosti s pfirodou ma ¢eské skolstvi oproti Dansku velké
rezervy. Na tento fakt narazime jiz dlouhodobé v kontextu naseho vyzkumu
napf. Gajdova, Srbend 2021. C4ste&né tento problém kompenzuiji lesni
materské Skoly, které maji stejné postaveni jako bézné az od roku 2016.
Plosné ale toto paradigma v podminkach ¢eskych matefskych skol nepa-
nuje. V soucasné dobé, kdy se stdle Castéji setkdvame s problematikou
ochrany zivotniho prostiedi a udrzitelného rozvoje, vnimame tuto oblast
jako zasadni a feSeni by mélo vychazet z celonarodni strategie a legisla-
tivy. UrCité dokumenty v této oblasti existuji napf. Statni program environ-
mentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty a environmentalniho poradenstvi
na léta 2016-2025 aj., ostatné i v RVP PV nachazime environmentalni
vzdélavaci oblast, ale troufame si konstatovat, Ze se ve srovnani s Dan-
skem ani tyto snahy nestaci. Tim se dostavame do spolecensky-historic-
kého a politického kontextu, kdy s témito myslenkami Ceska spolecnost
nebyla dlouhodobé seznamovana, udrzitelny pfistup k pfirodé a zivotnim
podminkam neni ani statem ddrazné predkladan jako priorita a v nepo-
sledni fadé chybi ¢eské spolec¢nosti dlouholeta tradice udrzitelného zpu-
sobu Zivota a jeho pfirozeny vliv na vzdélavani.

Dalsi inspirativni myslenku z Danska shleddvame v povinnosti praco-
vat dle jednoho statniho kurikula pro vS§echny instituce poskytujici péci
o déti ranného i predskolniho véku bez vyjimky. Tim je zabezpecena kva-
lita a jednotnost v pééi o déti s ohledem na lokani podminky. V CR dochazi
k urcitému tristéni, jelikoz détské skupiny a materské Skoly poskytuji péci
viceméné paralelné. Pro tyto instituce plati jiné legislativni ukotveni- spra-
vovani jinymi ministerstvy, odli$ny zakon pro MS a détské skupiny, rozdily
ve financovani, dal$i administrace apod., ale i tfiSténi v praktické roviné —
rodiny, pfestupovani déti z détské skupiny do MS apod. V této oblasti nelze
v CR ocekavat v blizké budoucnosti, ze by do$lo k n&jakym zménam smérem
k danskému modelu.

V oblasti soukromého vzdélavani a péce Ize v kontextu danského vzdéla-
vani vyzdvihnout Uzkou kooperaci s obcemi a lokalnimi Gfady pfi koordinaci
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kapacit v téchto zafizeni tak, aby byla mista zajisténa pro vS§echny déti od 26
tydne zivota.

Déle nas zaujala praveé garance mist v institucich pro vSechny déti od 26
tydn( véku po nastup k povinné skolni dochazce v Dansku. Danské skolstvi
tim poskytuje moznost rodi¢iim se co nejdfive vratit zpét do pracovniho
procesu a obce a mistni Urady musi zajistit adekvatni pocet mist pro déti.
V CR se pfijimani déti do MS fidi stanovenymi kritérii v souladu s platnou
legislativou, pficemz dité mladsi 3 let nema na pfijeti do MS pravni narok.
Potize s nedostatkem mist v MS pak maiji fesit détské skupiny, coz sebou
pFinasi dalSi uskali, ktera jsme zminili v pfedchozim odstavci. V sou¢asné
dobé je nedostatek mist v institucich pro déti ranného a predskolniho véku
velké téma a vlada hleda cesty, jak situaci nadale fesit. Jednim z feSenim
je napf. zavedeni tzv. sousedské péce, ktera by méla byt zakotvena v novele
zakona €. 329/2021 Sb. s uc¢innosti od roku 2024. (MPSV, 2022) Ostatné
s podobnym feSenim se setkdvame pravé v Dansku, kde bézné funguje
domadci registrovana péce.

Za posledni inspiraci pro CR Ize povazovat zvolenou strategii pfi zvla-
dani pandemie COVID 19 v Dansku. Danska doporuceni byla postavena
na osobni odpovédnosti a ohleduplnosti kazdého obc¢ana, coz je Uzce pro-
vazano s taméjsi mentalitou a spoleCenskymi normami.

Zaver

Komparativni studie byla postavena na kvalitativni metodologii a vénovala
se srovnani CR a Dénska se zaméfenim na vzdélavaci systém, predskolni
vzdélavani, kurikulum a zvlddani pandemie COVID 19. Nebyla opomenuta
spoleéenska, historicka a politickd vychodiska. Hlavni cil studie byl ope-
racionalizovan na Ctyfi dil¢i cile, které jsou postupné v textu naplnény.
Jako tfi vysledné kategorie pak byly formulovany shodné znaky, ¢asteéné
shodné a rozdilné znaky obou zemi ve sledovanych oblastech. Za pfinos
komparativni studie povazujeme formulaci vyslednych kategorii a z nich
vyplyvajicich zavér a doporuceni, kterd mohou poskytnout inspiraci pro
Ceské skolstvi hlavné v oblasti paradigmatu spjatost s pfirodou, jednotnosti
v pécCi o déti ranného a predskolniho véku a s tim souvisejici povinnost
dodrzovani jednotného kurikula, ¢i zvladani neocekavanych situaci jakou
byla i pandemie COVID 19.

Clének je podporovan z projektu IGA: IGA_PdF_2022_029 Dopady pan-
demie COVID-19 na vybrané funkce a podminky pfedskolniho vzdélavani
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v kontextu pfipravy déti k zahajeni povinné skolni dochazky ve vybranych
zemich Evropy
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Abstract: The present text is based on a qualitatively oriented methodo-
logy. It is a comparative study of two countries, namely the Czech Republic
and Denmark. The focus is on the Czech Republic and the Czech Repub-
lic and Denmark. The socio-historical and political context, the education
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system, preschool education, the COVID 19 pandemic and its impact on
preschool education. Content analysis of the text and categorization of
the data were used for data analysis. Across the areas of interest, we find
some consistent features mostly in the structure of education systems,
curriculum documents, school curriculum, etc., but differences of varying
depth are more prevalent. In the context of the COVID 19 pandemic, both
countries have introduced similar measures, but, more importantly, have
chosen different coping strategies, which have had an impact. The article
is a follow-up to the project.

Keywords: Pre-school education, Czech Republic, Denmark, Education sys-
tem, Covid 19 pandemic, Comparison.
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Ugelem Casopisu je dat prostor pro publikovani riznych typd élanki (uvefej-
novany budou stati, studie, vyzkumné zpravy, recenze atp.), které se budou
vztahovat ke specifickému stupni vzdélavani — tedy primarni a preprimarni
Skoly.

VsSechny texty budou prochazet standardnim recenznim fizenim. Vzhle-
dem k tomu, Ze aspiraci ¢asopisu je predkladat kvalitni prace, budou ¢lanky
predany dvéma recenzentlim (v pfipadé bipolarnich stanovisek bude text
zadan tfetimu recenzentovi), pficemz recenzni fizeni bude pro autory ano-
nymni.

Autor uchdzejici se o publikovani svého ¢lanku deklaruje, Zze se jedna
o puvodni text.

Sablonu pro psani jednotlivych typl &lank i kritéria pro jejich hodnoceni
mUizZete nalézt na webovych strankdch http://kpv.upol.cz. Zde uvadime nej-
dulezitéjsi upozornéni:

m rozsah kompletniho textu (na zékladé souhlasu redakéni rady moz-

no publikovat delsi texty):

= stat - do 20 normostran;

= studie — do 40 normostran;

= vyzkumné zpravy — do 15 normostran;
= recenze — do 5 normostran;

m autor v Uvodu textu uvede anotaci a kliGova slova v ¢eském (nebo
slovenském / polském) jazyce a v anglické jazykové mutaci;

m autor se zavazuje v ¢lanku respektovat aktudlni bibliografickou
citaci dle normy CSN 1SO 690:2017;

m obrdazky, tabulky, schémata atp. autor umisti jednak do textu, avSak
také prilozi zvlast (z dvodu rizika zhorseni kvality v textovém
editoru);

= mimo samotny text by mél autor uvést kontaktni udaje (jméno
s tituly, kontaktni korespondencni a elektronickou adresu);

m autor muze svUj text zaslat bud korespondenéné na CD nosici,
nebo jako prilohu elektronickou postou na nasledujici adresy:
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= doc. PhDr. Dominika Provazkova Stolinskd, Ph.D., MBA; Zizkovo
nam. 5,771 40 OLOMOUC;
= journal.magister@gmail.com;
m své clanky zasilejte vzdy 1,5 mésice pred vydanim aktualniho &is-
la — tedy do 10. dubna a 10. fijna daného roku;
B upozornujeme autory, ze publikované ¢lanky nebudou honorovany
(nebudou-li vyzadany redakéni radou).

Dékujeme vSem, ktefi mate zajem s nami spolupracovat, publikovat, komen-

tovat a tim podporovat spoluutvareni poznatkové linie v nasi oblasti peda-
gogické védy.
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The purpose of the magazine is emerging to give space for the publication
of different cell types (they published articles, essays, research reports,
reviews, etc.), which will apply to a specific level of education — primary
and pre-primary schools.

All texts will go through the standard review process. Due to the fact
that the magazine is present aspiration quality work, the articles presented
to two reviewers (in the case of bipolar positions the text entered third
reviewer), the review process will be anonymous authors.

Author applying for publishing his article declares that it is the original
text.

Template for writing different types of articles as well as criteria for
their evaluation can be found on the website http://kpv.upol.cz. Here are
the most important notes:

m the scope of the complete text (on the basis of the consent of the

editorial board to publish longer texts):

= articles — up to 20 pages;

= study — to 40 standard pages;

= research reports — up to 15 standard pages;
= reviews — to 5 pages;

m the author in the introduction to the text indicating the annotation
and keywords in Czech (or Slovak / Polish) language and English
version,

m the author undertakes to respect the current article bibliographic
citation according to 1ISO 690:201T1;

m figures, tables, diagrams, etc. author places both in the text, but
also attached separately (because of the risk of deterioration in
a text editor); 92

m out of the text the author should include the contact information
(name with titles, postal contact and e-mail);

m author can send the text either by mail on a CD or as an attach-
ment via e-mail at the following addresses:
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= doc. PhDr. Dominika Provazkova Stolinskd, Ph.D., MBA.; Zizko-
vo ndam. 5, 771 40 Olomouc, the Czech Republic;
= journal.magister@gmail.com;
m send your articles always 1.5 months prior to the current issue —
until 10th April and 10th October of that year;
m note the authors of the published articles are not remunerated
(unless requested by the editorial board).

Thanks to all who are interested to work with us, publish, comment on and

promote the line helping shape the knowledge in our field of pedagogical
sciences.
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